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Wst´p od wydawcy 

Szanowni Paƒstwo!

Reforma szkolnictwa Êredniego zmienia zasadniczo warunki nauczania historii.
Nauczyciel ma teraz o jeden rok mniej na realizacj´ ca∏ego cyklu kszta∏cenia. Z drugiej
strony m∏odzie˝ trafiajàca do szkó∏ ponadgimnazjalnych powinna byç – przynajmniej
teoretycznie – lepiej przygotowana. Ma za sobà bowiem dwa trzyletnie cykle kszta∏ce-
nia na drugim i trzecim etapie, które umo˝liwiajà zdobycie wi´kszych kompetencji ni˝
czteroletnia nauka w klasach V-VIII dawnej szko∏y podstawowej, poprzedzona tylko
rocznym kursem o charakterze propedeutycznym (klasa IV). Jaka jednak b´dzie rze-
czywistoÊç nauczania historii w zreformowanej szkole Êredniej, dopiero si´ oka˝e.

Przed nauczycielami historii w liceach i technikach stoi bardzo trudne zadanie.
Niektóre istotne rozstrzygni´cia (np. dotyczàce egzaminu po ukoƒczeniu szko∏y po-
nadgimnazjalnej) b´dà znane dopiero za rok. W tej trudnej sytuacji z pewnoÊcià kie-
rowaç si´ b´dà Paƒstwo w∏asnym doÊwiadczeniem – to zwykle najlepszy doradca.
Jednak my – jako oficyna edukacyjna – czujemy si´ równie˝ odpowiedzialni za wdra-
˝anie reformy szkolnictwa, dlatego chcemy Paƒstwu pomóc.

Pragnàc wyjÊç naprzeciw oczekiwaniom nauczycieli, a zarazem chcàc sprostaç wy-
mogom reformy, przedstawiamy Paƒstwu ofert´ programowà autorstwa historyków
pracujàcych w gdaƒskich szko∏ach Êrednich i majàcych w swoim dorobku cenne pu-
blikacje dydaktyczne. Najwa˝niejsze cechy pakietu obejmujàcego program, podr´cz-
niki, poradniki dla nauczyciela oraz scenariusze zaj´ç edukacyjnych to:

• nowoczesne uj´cie problemowe pozwalajàce na efektywne wykorzystanie czasu
i mo˝liwoÊci uczniów,

• wyrównanie szans uczniów umo˝liwiajàce dokonanie przez nich Êwiadomego
wyboru dalszego kierunku kszta∏cenia po ukoƒczeniu pierwszej klasy,

• atrakcyjne w treÊci i formie podr´czniki zawierajàce liczne i kompetentnie opra-
cowane teksty êród∏owe,

• wskazówki, jak uczyç problemowo, zamieszczone w poradnikach i scenariuszach
zaj´ç edukacyjnych.
Mamy nadziej´, ˝e nasza propozycja spotka si´ z Paƒstwa zainteresowaniem i ak-

ceptacjà. Dewizà naszego wydawnictwa jest Uczyç z przyjemnoÊcià! Wierzymy, ˝e
nasz program i podr´czniki uczynià to osiàgalnym.

Wydawnictwo Nowa Era
Marzec 2002 roku
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Informacje o autorach programu 

Dorota Granoszewska-Babiaƒska – nauczyciel historii i dyrektor Gdaƒskiego Li-
ceum Autonomicznego, cz∏onek Rady Gdaƒskiej Fundacji OÊwiatowej; absolwentka
Instytutu Historii Uniwersytetu Gdaƒskiego oraz Podyplomowego Studium Pomiaru
Dydaktycznego UG; egzaminator maturalny w zakresie historii; wspó∏autorka kon-
cepcji edukacyjnej KLOCKI AUTONOMICZNE oraz licznych artyku∏ów publikowa-
nych w prasie oÊwiatowej.

Dariusz Ostapowicz – nauczyciel historii w VI LO w Gdaƒsku, absolwent Instytu-
tu Historii Uniwersytetu Gdaƒskiego oraz Podyplomowego Studium Pomiaru Dydak-
tycznego UG; uczestnik Programu Nowa Matura; egzaminator maturalny w zakresie
historii – starszy ekspert Okr´gowej Komisji Egzaminacyjnej w Gdaƒsku; wspó∏autor
opracowaƒ Od Hammurabiego do Fukuyamy. Przekazy êród∏owe z çwiczeniami, t. 1–2; Testy.
Gimnazjum. Historia 3 oraz innych publikacji oÊwiatowych.

S∏awomir Suchodolski – nauczyciel historii w I LO w Gdaƒsku, absolwent Instytu-
tu Historii Uniwersytetu Gdaƒskiego, doktorant historii UG; wspó∏autor opracowaƒ
Od Hammurabiego do Fukuyamy. Przekazy êród∏owe z çwiczeniami, t. 1–2; Testy. Gimnazjum.
Historia 3.

Konsultacja dydaktyczna: Katarzyna Hall

Opisana przez Zespó∏ Gdaƒskiej Fundacji OÊwiatowej pod kierunkiem Katarzyny
Hall, zarejestrowana i wydana na wiosn´ 1999 roku, Koncepcja edukacyjna szko∏y podsta-
wowej, gimnazjum i liceum KLOCKI AUTONOMICZNE powsta∏a z uwzgl´dnieniem
og∏oszonych wówczas wymogów zreformowanego systemu edukacji. Program szkolny
KLOCKI AUTONOMICZNE zosta∏ pomyÊlany jako jeden, tworzàcy spójnà ca∏oÊç do-
kument, zawierajàcy wymagane elementy (szkolny zestaw programów nauczania,
program wychowawczy szko∏y, zasady oceniania wewnàtrzszkolnego), uwzgl´dniajà-
cy ca∏oÊç Podstawy programowej oraz treÊç rozporzàdzeƒ o ocenianiu i egzaminowa-
niu. Szko∏a mo˝e realizowaç omawianà koncepcj´ w ca∏oÊci, mo˝e te˝ przyjàç tylko
niektóre jej elementy.

W niniejszej publikacji prezentowana jest rozwini´ta cz´Êç tego programu prze-
znaczona dla nauczyciela historii, która mo˝e byç traktowana jako osobny program
przedmiotowy w liceum ogólnokszta∏càcym, liceum profilowanym lub technikum
w zakresie podstawowym kszta∏cenia ogólnego.
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Za∏o˝enia ogólne programu 
Przeznaczenie programu

Niniejszy Program nauczania historii dla liceum ogólnokszta∏càcego, liceum profilowanego
i technikum. Kszta∏cenie ogólne w zakresie podstawowym jest propozycjà programowà
przeznaczonà dla uczniów koƒczàcych zaj´cia dydaktyczne z historii w ka˝dym z wy-
mienionych w tytule typów szkó∏ ponadgimnazjalnych. Osobno zosta∏ opublikowany
program przygotowujàcy m∏odzie˝ zarówno do zdawania wszelkiego typu egzami-
nów zewn´trznych, jak i do dalszego kszta∏cenia w zakresie nauk humanistycznych1.
Obie wersje programu powsta∏y przez wybór i uszczegó∏owienie odpowiednich frag-
mentów Programu szkolnego KLOCKI AUTONOMICZNE2.

Uj´cie treÊci w programie
Program prezentuje obj´te podstawà programowà treÊci nauczania w uj´ciu proble-

mowym, skupione wokó∏ takich dziedzin jak np. dzieje paƒstwa, dzieje gospodarki czy
dzieje kultury. Dzi´ki temu mo˝liwe jest nie tylko przekazanie uczniom konkretnej
wiedzy faktograficznej, ale i lepsze zrozumienie przez nich mechanizmów kierujàcych
procesami dziejowymi. Do tej pory, mimo wielu niekwestionowanych zalet problemo-
wego uj´cia dziejów, nauczyciel szko∏y Êredniej podejmujàcy si´ praktycznej realizacji
takiego w∏aÊnie stylu nauczania by∏ niemal ca∏kowicie zdany na siebie. Od jego umie-
j´tnoÊci, inwencji i determinacji w poszukiwaniu niezb´dnych lektur, przekazów êró-
d∏owych, map i innych Êrodków dydaktycznych zale˝a∏o powodzenie ca∏ego przedsi´-
wzi´cia. Niniejszy program ma w intencji autorów u∏atwiç to zadanie i istotnie pomóc
tym wszystkim, którzy pragnà nauczaç historii w nowoczesny sposób.

Struktura programu
Najwa˝niejszà zaletà tego programu jest jego elastyczna struktura, która pozwala

z jednej strony problemowo uporzàdkowaç zapisane w podstawie nauczania treÊci
historyczne, z drugiej zaÊ daje nauczycielowi mo˝liwoÊç wprowadzania wielu w∏a-
snych nowelizacji. Specyficzna konstrukcja programu opiera si´ na tematycznych
„klockach”-modu∏ach prezentujàcych szerzej wybrane problemy i procesy histo-
ryczne. Dzi´ki temu korzystajàcy z tego programu majà du˝à swobod´, widocznà
na przyk∏ad w wyborze kolejnoÊci prezentowanych zagadnieƒ. To „budowanie” przez
nauczyciela w∏asnej wizji dziejów, wyjmowanie i przestawianie poszczególnych „kloc-
ków”-modu∏ów nie oznacza w tym wypadku automatycznego zniszczenia koncepcji
programu. Daje on bowiem mo˝liwoÊç wykreowania wielu logicznie spójnych uk∏a-
dów, odpowiadajàcych ró˝nym spojrzeniom na histori´. Wa˝ne jest te˝ to, i˝ owe mo-
dyfikacje nie powodujà w tym wypadku powstania mimowolnych pomini´ç istot-
nych, wymaganych w Podstawie programowej, treÊci.
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1 Dorota Granoszewska-Babiaƒska, Dariusz Ostapowicz, S∏awomir Suchodolski, Program na-
uczania historii dla liceum ogólnokszta∏càcego, liceum profilowanego i technikum. Kszta∏cenie ogólne
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2 Program szkolny KLOCKI AUTONOMICZNE. Liceum ogólnokszta∏càce, liceum profilowane i techni-
kum, opracowany przez Zespó∏ Gdaƒskiej Fundacji OÊwiatowej pod kierunkiem Katarzyny
Hall, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2002.



Niemniej autorzy zaproponowali okreÊlonà kolejnoÊç prezentowania poszczegól-
nych zagadnieƒ. KolejnoÊç ta jest konsekwentnie stosowana w podr´cznikach i innych
publikacjach towarzyszàcych niniejszemu programowi (np. poradniki dla nauczycie-
la, zbiory konspektów lekcji).

Ró˝nice mi´dzy zakresem podstawowym a rozszerzonym
Prezentowana tu koncepcja programowa w stosunkowo elastyczny sposób traktu-

je tak˝e relacje mi´dzy zakresem podstawowym i rozszerzonym kszta∏cenia ogólnego
z historii. TreÊci nauczania przewidziane do realizacji w klasie pierwszej sà w obu wy-
padkach zbie˝ne. M∏odzie˝ rozpoczynajàca nauk´ w szkole Êredniej ma okazj´ poznaç
nowe, bardziej problemowe oblicze historii oraz sprawdziç si´ w zakresie takich umie-
j´tnoÊci, jak samodzielna analiza przekazów êród∏owych czy syntetyczne widzenie
procesów historycznych. Prowadzàcy zaj´cia w klasie pierwszej nauczyciel historii
mo˝e nie tylko zainteresowaç uczniów swoim przedmiotem i zach´ciç ich do konty-
nuowania nauki w zakresie rozszerzonym, ale i rzetelnie oceniç poziom wiedzy oraz
predyspozycji poszczególnych osób. Tego typu diagnoza, pokazujàca, na które umie-
j´tnoÊci trzeba po∏o˝yç w pracy z danà grupà uczniowskà szczególny nacisk, istotnie
pomaga w planowaniu kolejnych lat kszta∏cenia.

Rozbie˝noÊci obejmujàce materia∏ nauczania oraz liczb´ godzin potrzebnych na
realizacj´ ró˝nych zakresów kszta∏cenia ogólnego z historii pojawiajà si´ dopiero
w klasie drugiej i trzeciej. Pod wzgl´dem treÊci zakres rozszerzony polega na wzboga-
ceniu materia∏u nauczania o wiele zagadnieƒ wprowadzajàcych podstawy metodolo-
giczne badaƒ historycznych oraz na rozbudowaniu wybranych, istotnych dla dalsze-
go kszta∏cenia, wàtków tematycznych. Proporcjonalnie wi´cej czasu przeznaczono
tak˝e na wszelkie formy podsumowywania i powtarzania wiadomoÊci.

Dodatkowo w klasie trzeciej w ramach zakresu rozszerzonego program przewidu-
je krótki przeglàd chronologiczny dziejów powszechnych i historii Polski. Dzi´ki temu
mo˝liwe b´dzie powtórzenie i uporzàdkowanie posiadanej przez uczniów wiedzy
faktograficznej oraz gruntowne przygotowanie ich do egzaminów z historii.

Miejsce historii ojczystej w programie
Specyfika niniejszego programu widoczna jest tak˝e w odniesieniu do dziejów

paƒstwa i narodu polskiego. Historia ojczysta zosta∏a wpleciona w prezentowane
problemy. W doborze przyk∏adów ilustrujàcych opisywane w danym module zagad-
nienie zosta∏y uwzgl´dnione polskie aspekty danego zjawiska czy procesu historycz-
nego. W ten sposób dzieje naszego paƒstwa zosta∏y zespolone z dziejami powszech-
nymi, a historia Polski sta∏a si´ integralnà cz´Êcià ca∏oÊciowego procesu historycznego.
JednoczeÊnie wizja programowa stara∏a si´ uwzgl´dniç specyfik´ dziejów naszej oj-
czyzny, wyjaÊniç historyczne uwarunkowania obecnej sytuacji paƒstwa polskiego
oraz podkreÊliç polski wk∏ad w dorobek cywilizacji europejskiej.

Realizacja Êcie˝ek edukacyjnych w programie 
W programie przewidziano realizacj´ kilku Êcie˝ek edukacyjnych (patrz s. 11.).
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Cele kszta∏cenia i wychowania 

G∏ównym celem nauczania historii w szkole Êredniej jest wyposa˝enie m∏odego
cz∏owieka w wiedz´ pozwalajàcà zrozumieç historycznà genez´ zjawisk i procesów
wspó∏czesnych oraz dostrzec analogie mi´dzy przesz∏oÊcià a teraêniejszoÊcià.

Nauczanie historii w szkole Êredniej s∏u˝y szczególnie poznaniu i zrozumieniu
przez uczniów:

– g∏ównych aspektów ˝ycia spo∏ecznego w przesz∏oÊci i sposobów funkcjonowania
spo∏eczeƒstw w ró˝nych epokach historycznych;

– kontaktów cz∏owieka z otaczajàcym go Êwiatem zewn´trznym na p∏aszczyênie lo-
kalnej, paƒstwowej, cywilizacyjnej;

– dorobku kulturowego Polski, jej udzia∏u w dorobku cywilizacji europejskiej i kultu-
rze Êwiatowej;

– rozwoju idei europejskiej oraz ideologii kszta∏tujàcych wspó∏czesnà rzeczywistoÊç;
– funkcjonowania struktur paƒstwowych, politycznych i gospodarczych oraz ró˝nych

instytucji prawnych i ustrojowych w ró˝nych epokach oraz zwiàzków mi´dzy nimi;
– zwiàzków przyczynowo-skutkowych wyst´pujàcych mi´dzy faktami historycznymi;
– poj´ç historycznych i chronologii w kontekÊcie zjawisk i wydarzeƒ okreÊlonych

przez program;
– roli wybitnych ludzi, grup spo∏ecznych, narodowych, wyznaniowych itd. w budo-

waniu ogólnoludzkiej cywilizacji;
– ró˝norodnych êróde∏ informacji historycznej (êród∏a pisane, ikonograficzne i inne

materialne, literatura naukowa i popularnonaukowa, literatura pi´kna).

Edukacja historyczna w szkole Êredniej s∏u˝y szczególnie kszta∏towaniu umiej´tnoÊci:

– wiàzania faktów i zjawisk historycznych w ramach d∏u˝szych procesów historycznych;
– odró˝niania faktów od opinii;
– lokalizowania w czasie i przestrzeni omawianych wydarzeƒ;
– poprawnego stosowania poznanych poj´ç w ró˝nych kontekstach;
– stawiania i rozwiàzywania problemów;
– poprawnego pos∏ugiwania si´ Êrodkami dydaktycznymi (podr´czniki, mapy, tabe-

le, wykresy itd.);
– dyskutowania, wysuwania hipotez, argumentowania, hierarchizowania wydarzeƒ

historycznych;
– holistycznego ujmowania wiedzy – jej korelacji z ró˝nymi przedmiotami;
– odczytywania i pog∏´bionej analizy, interpretacji, krytyki ró˝nego rodzaju êróde∏

historycznych;
– dokonywania ró˝nych interpretacji wydarzeƒ;
– porównywania wybranych wydarzeƒ z dziedzin ˝ycia spo∏ecznego w ró˝nych

okresach historycznych.

W nauczaniu historii w szkole Êredniej eksponowane sà cele wychowawcze: 

(1) oparcie w rodzinie i wartoÊciach wyniesionych z domu;
(2) przywiàzanie do miejsca pochodzenia i zamieszkania;
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(3) kszta∏towanie postawy patriotycznej i obywatelskiej;
(4) przygotowanie do ˝ycia we wspó∏czesnym Êwiecie;
(5) poszanowanie wartoÊci demokratycznych i humanistycznych, równie˝ poprzez

kszta∏towanie ÊwiadomoÊci i kultury prawnej;
(6) pog∏´bienie szacunku dla dorobku cywilizacyjnego ludzkoÊci, w tym poszanowa-

nie tradycji historycznych i symboli narodowych w∏asnej ojczyzny oraz innych
narodów;

(7) przygotowanie do uczestnictwa w kulturze;
(8) kszta∏towanie postawy sprzeciwu wobec przemocy, poszanowanie dla wartoÊci

˝ycia, godnoÊci ludzkiej, wolnoÊci i odpowiedzialnoÊci oraz prawdy;
(9) umacnianie postawy tolerancji i otwartoÊci wobec odmiennych przekonaƒ, po-

staw i systemów wartoÊci, praw mniejszoÊci narodowych, politycznych, religij-
nych;

(10) rozbudzanie krytycyzmu, poszanowanie faktów, rzetelne formu∏owanie ocen
i opinii;

(11) rozwijanie umiej´tnoÊci logicznego myÊlenia i wyciàgania wniosków.

9



Materia∏ nauczania 

Podstawowe wàtki tematyczne 

W klasie pierwszej naczelnym wàtkiem ∏àczàcym szczegó∏owe zagadnienia sà
dzieje paƒstwa i prawa. Wokó∏ tego tematu skupione zosta∏y szczegó∏owe problemy
obejmujàce takie kwestie, jak historia instytucji paƒstwowych, ewolucja form ustroju,
polityka zagraniczna czy procesy integracyjne. Dzi´ki temu mo˝liwe jest ukazanie za-
równo historycznego, jak i wspó∏czesnego wymiaru polityki. Uk∏ad problemowy
w tym wypadku istotnie wspiera kszta∏cenie zw∏aszcza takich umiej´tnoÊci, jak synte-
tyzowanie i wpisywanie jednostkowych faktów w szersze procesy historyczne. Tema-
tyka klasy pierwszej, stosunkowo naj∏atwiejsza pod kàtem poj´ciowym, w du˝ej mie-
rze opiera si´ na wiedzy historycznej wyniesionej z gimnazjum. Fakt ten w oczywisty
sposób nie tylko pomaga wdro˝yç nowy dla wi´kszoÊci uczniów problemowy styl na-
uczania, ale równie˝ sprzyja budowaniu poczucia ciàg∏oÊci procesu dydaktycznego.
Za sprawà nowego uk∏adu treÊci owo uporzàdkowanie i wzbogacenie wczeÊniej zna-
nej faktografii jest nie tyle powtórzeniem, ile narz´dziem samodzielnego odszyfrowa-
nia mechanizmów dziejów. 

W drugiej klasie dominujà dzieje spo∏eczno-gospodarcze. Szczegó∏owe zagadnie-
nia dotyczà zarówno kwestii z pogranicza badaƒ socjologicznych (np. historyczne
modele spo∏eczeƒstw, tradycyjna i wspó∏czesna rola rodziny czy proces kszta∏towania
si´ narodów), jak i wielu problemów z szeroko rozumianej historii gospodarczej (np.
historyczne i wspó∏czesne systemy ekonomiczne, dzieje handlu, mi´dzynarodowe
instytucje gospodarcze). W programie klasy drugiej znalaz∏o si´ tak˝e miejsce na omó-
wienie tak istotnych poj´ç, jak rewolucja czy ideologia. Problematyka spo∏eczno-go-
spodarcza sprzyja mi´dzy innymi doskonaleniu umiej´tnoÊci analizy procesów eko-
nomicznych; pozwala znaleêç historyczne analogie wspó∏czesnych zjawisk i okreÊliç
czynniki warunkujàce na przyk∏ad obecne ró˝nice w tempie rozwoju poszczególnych
rejonów Êwiata. Pomocà u∏atwiajàcà m∏odzie˝y zrozumienie dziejów spo∏ecznych jest
dobór przyk∏adów ilustrujàcych analizowany problem, dzi´ki którym z pozoru trud-
na tematyka mo˝e okazaç si´ nie tylko przyst´pna, ale i istotnie pomagajàca w rozu-
mieniu otaczajàcej nas rzeczywistoÊci.

Klasa trzecia, koƒczàca nauczanie historii w szkole Êredniej, poÊwi´cona zosta∏a
przedstawieniu dziejów kultury. W ramach owej problematyki program przewiduje
skupienie si´ na takich zagadnieniach, jak elitarnoÊç i masowoÊç w kulturze, wk∏ad
kultur narodowych w europejskie i Êwiatowe dziedzictwo, szeroko rozumiane stosun-
ki religijne oraz histori´ obyczaju i ˝ycia codziennego. TreÊci zawarte w programie kla-
sy trzeciej postrzegane sà jako podsumowanie ca∏ego szkolnego cyklu kszta∏cenia. Ich
zrozumieniu sprzyja z jednej strony wczeÊniejsza edukacja odpowiednio wzbogacajà-
ca uczniowski warsztat poj´ciowy, z drugiej zaÊ osiàgni´cie przez m∏odzie˝ pewnej
dozy dojrza∏oÊci. Szczególnie silny akcent w ostatnim roku przewidzianym na
realizacj´ programu po∏o˝ono na kszta∏cenie umiej´tnoÊci wyra˝ania opinii i dobiera-
nia odpowiednich argumentów na obron´ swoich racji. Istotnà zaletà programu jest
te˝ ukazanie wielu aspektów tworzenia dorobku cywilizacyjnego cz∏owieka oraz
wprowadzenie do Êwiata wartoÊci takich, jak tolerancja czy wra˝liwoÊç na sztuk´. 
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Âcie˝ki edukacyjne zaznaczono nast´pujàco:
– wychowanie do ˝ycia w rodzinie – ˚R,
– edukacja filozoficzna – EF,
– edukacja czytelnicza i medialna – EM,
– edukacja regionalna – dziedzictwo kulturowe w regionie – ER,
– edukacja europejska – EEu.

Klasa I – Dzieje paƒstwa i prawa

I. W∏adza i prawo w paƒstwie

1. Geneza paƒstwa (cywilizacja i paƒstwo – wprowadzenie w Êwiat poj´ç; poglàdy
na genez´ paƒstwa).

2. Poddani i obywatele (ró˝nice mi´dzy poddanym a obywatelem w staro˝ytnoÊci;
w∏adza stanów w Êredniowieczu i epoce nowo˝ytnej; ewolucja praw obywatel-
skich; spo∏eczeƒstwo obywatelskie).

3. Administracja paƒstwowa (administracja, administracja paƒstwowa, biurokracja
– wprowadzenie w Êwiat poj´ç; zarys historyczny administracji paƒstwowej na Êwie-
cie i w Polsce).

4. Wojsko i jego rola w paƒstwie (zadania wojska w paƒstwie; metody tworzenia ar-
mii w dziejach Êwiata i Polski).

5. Historyczne korzenie prawa (prawo w spo∏eczeƒstwach przedpaƒstwowych; pra-
wo talionu; prawo rzymskie; systemy prawne w Êredniowieczu; prawodawstwo
Kazimierza Wielkiego; prawo w Rzeczypospolitej Obojga Narodów; Kodeks Na-
poleona i Niemiecki Kodeks Cywilny jako wzorce dla ustawodawstw cywilnych
dzisiejszej Europy).

6. Prawa cz∏owieka na przestrzeni dziejów (geneza systemu ochrony praw cz∏owie-
ka; dorobek oÊwiecenia; konwencje genewskie; Êwiatowy i europejski system
ochrony praw cz∏owieka; organizacje pozarzàdowe i ich rola w systemie ochrony
praw cz∏owieka). EEu

II. Ewolucja form ustroju – monarchie

7. Monarchia despotyczna (monarchia despotyczna – geneza i cechy poj´cia; styl
sprawowania w∏adzy w paƒstwie faraonów; monarchia despotyczna w kr´gu cy-
wilizacji babiloƒskiej).

8. Monarchia w Êwiecie antycznych Greków i Rzymian (rola w∏adcy w Êwiecie hel-
leƒskim; ewolucja w∏adzy monarszej w staro˝ytnym Rzymie).

9. Monarchia patrymonialna (np. monarchia Karolingów; paƒstwo pierwszych Pia-
stów – monarchia patrymonialna w dziejach polskich).

10. Monarchia stanowa (poj´cie Korony; monarchia stanowa w Anglii i Francji; Pol-
ska za Kazimierza Wielkiego).

11. Monarchia elekcyjna (szlachta a kwestia polskiej korony; przywileje polityczne
szlachty; demokracja szlachecka).

12. Monarchia absolutna (definicja monarchii absolutnej – teoretycy i ich poglàdy;
Francja doby absolutyzmu; Rosja Piotra I; próby wzmocnienia w∏adzy monarszej
w Rzeczypospolitej). EF
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13. Monarchia absolutyzmu oÊwieconego (charakterystyka epoki na przyk∏adzie
Prus, Austrii i Rosji; Rzeczpospolita a absolutyzm oÊwiecony). EF

14. Monarchia konstytucyjna i parlamentarna (parlamentaryzm angielski XVII wie-
ku; Wielka Brytania od monarchii absolutnej do monarchii konstytucyjnej i par-
lamentarnej).

15. Monarchia konstytucyjna w dziejach polskich (Rzeczpospolita w latach 1791-92;
ustrój Ksi´stwa Warszawskiego; Królestwo Kongresowe).

16. Monarchie wspó∏czesne (charakter ustrojowy – rola w∏adcy; monarchie europej-
skie; monarchie Bliskiego Wschodu; cesarstwo Japonii). 

III. Ewolucja form ustroju – republiki

17. Antyczne republiki (êród∏a ustroju republikaƒskiego w Êwiecie antycznym;
ateƒski model demokracji; ustrój republiki rzymskiej).

18. Âredniowieczne i nowo˝ytne republiki kupieckie (np. Republika Wenecka; No-
wogród Wielki; cechy republikaƒskie w ustroju miejskim na przyk∏adzie Gdaƒska). 

19. Stany Zjednoczone (fundamenty ustroju USA; system dwupartyjny).
20. Francja republikaƒska (od I do V Republiki; rola Francji w upowszechnianiu idei

i wzorców republikaƒskich w Europie).
21. Republiki okresu mi´dzywojennego (np. republika weimarska, Republika Cze-

chos∏owacka; II Rzeczpospolita).
22. Wspó∏czesne republiki (np. Republika Federalna Niemiec; III Rzeczpospolita;

Federacja Rosyjska; Islamska Republika Iranu). 

IV. Ewolucja form ustroju – dyktatury

23. Tyrani i dyktatorzy od antyku do XIX wieku (tyrania w staro˝ytnej Grecji; rzym-
ska dyktatura; dyktatura Cromwella w Anglii; polscy dyktatorzy powstaƒczy).

24. Paƒstwa autorytarne (rzàdy sanacji w Polsce; Hiszpania pod rzàdami gen. Fran-
co; Chile pod rzàdami gen. Pinocheta).

25. Paƒstwa totalitarne (ZSRR i III Rzesza).

V. Mocarstwa w dziejach Europy i Êwiata

26. Najstarsze imperia (Asyryjczycy i ich poddani; perski model imperialny; impe-
rium Aleksandra Wielkiego; paƒstwo arabskie; ekspansja mongolska).

27. Mocarstwa nowo˝ytne (poczàtki pot´gi mocarstwowej Anglii; Hiszpania
w XVI wieku; napoleoƒska Francja).

28. Mocarstwa XX wieku (III Rzesza; ZSRR; USA).

VI. Polityka zagraniczna – rywalizacja

29. Wojny w Êwiecie staro˝ytnym (np. wojna trojaƒska, wojny Greków z Persami;
wojna peloponeska; wojny punickie).

30. Wojna w Êredniowieczu – wojna stuletnia (przyczyny wybuchu wojny; sukcesy
Anglików, Joanna d’Arc i zwyci´stwo Francji; skutki wojny).

31. Mi´dzy wojnà a dyplomacjà. Stosunki polsko-krzy˝ackie (geneza konfliktu; mi-
litarne i dyplomatyczne sposoby rozwiàzywania sporu; mi´dzynarodowy aspekt
konfliktu polsko-krzy˝ackiego).
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32. Polityka dynastyczna (definicja polityki dynastycznej; rywalizacja habsbursko-
-francuska; Jagiellonowie).

33. Walka o dominium maris Baltici (Ba∏tyk w epoce nowo˝ytnej; pierwsza woj-
na pó∏nocna; konflikt polsko-szwedzki).

34. Pierwsza wojna Êwiatowa (geneza konfliktu; charakterystyka dzia∏aƒ wojen-
nych; sprawa polska; konsekwencje wojny).

35. Druga wojna Êwiatowa (przyczyny wybuchu wojny; ogólna charakterystyka
dzia∏aƒ militarnych; II wojna Êwiatowa wojnà totalnà; skutki II wojny Êwiatowej).

36. Zimna wojna (definicja zjawiska; przeglàd wybranych konfliktów zimnowojen-
nych, np. blokada Berlina Zachodniego; wojna koreaƒska; kryzys kubaƒski; woj-
na w Afganistanie).

37. Wiecznie goràcy „kocio∏ ba∏kaƒski”. Konflikty ba∏kaƒskie (przyczyny konflik-
tów na Ba∏kanach; konflikty w latach 1877-1945; rozpad Jugos∏awii i jego skutki). 

VII. Polityka zagraniczna – strefy wp∏ywów

38. Rozbiory Polski jako przyk∏ad walki o strefy wp∏ywów (plany rozbiorów Polski
w XVII i XVIII wieku; zasi´g rozbiorów w XVIII wieku; Europa wobec rozbiorów;
podzia∏y ziem polskich w XIX i XX wieku; IV rozbiór Polski w 1939 r.).

39. WyÊcig kolonialny (porozumienie w Tordesillas; nowi konkurenci, nowe sposo-
by walki w XVII i XVIII wieku; rywalizacja kolonialna na prze∏omie XIX i XX wie-
ku; spór o Falklandy).

40. System wersalsko-waszyngtoƒski a system ja∏taƒski (konferencja paryska – traktat
wersalski; ocena systemu wersalskiego; konferencja waszyngtoƒska; system ja∏taƒski).

VIII. Polityka zagraniczna – wspó∏praca

41. Wspó∏praca paƒstw w latach 1814–1914 (Âwi´te Przymierze, Trójprzymierze, Ententa).
42. Stalin – sojusznik obrotowy (sojusz Hitlera ze Stalinem; Wielka Trójka).
43. NATO i Uk∏ad Warszawski (geneza powojennych bloków militarnych; zasady

dzia∏ania NATO; rozszerzenie NATO; Uk∏ad Warszawski – za∏o˝enia a rzeczywi-
stoÊç). EEu

IX. Uniwersalizm i integracja

44. Antyczny Êwiat Êródziemnomorski (wspólnota helleƒska; cywilizacja helleni-
styczna; obywatele Imperium Romanum).

45. Uniwersalizm w Êredniowieczu (konsekwencje upadku Cesarstwa Zachodnio-
rzymskiego, Êredniowieczna wspólnota spo∏eczno-religijna; uniwersalizm poli-
tyczny; walka o inwestytur´).

46. Wspólna Europa w epoce nowo˝ytnej (Europa wobec zagro˝enia tureckiego;
„republika literacka“; Europa napoleoƒska).

47. Âwiatowe organizacje polityczne (Liga Narodów; Organizacja Narodów Zjedno-
czonych; pakty militarne a tendencje integracyjne).

48. Integracja Europy po II wojnie Êwiatowej (idee integracji europejskiej; pierwsze
instytucje wspólnej Europy; mi´dzy „Europà ojczyzn” a „Stanami Zjednoczony-
mi Europy”; powstanie Europejskiej Wspólnoty Gospodarczej; droga Europej-
skiej Wspólnoty Gospodarczej do Unii Europejskiej; zasady integracji). EEu ER
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49. Polska a procesy integracyjne (odrodzone paƒstwo polskie a Liga Narodów; pro-
jekty integracyjne rzàdu emigracyjnego; Polska a Organizacja Narodów Zjedno-
czonych; paƒstwo polskie a pakty militarne; droga do Unii Europejskiej). EEu ER

Klasa II – Dzieje spo∏eczeƒstwa i gospodarki

I. Ideologie – nadzieje a rzeczywistoÊç

1. Ideologie prawicowe (ideologia liberalna; ideologia konserwatywna; ideologia
chadecka).

2. Ideologie lewicowe (socjalizm; socjaldemokracja; komunizm). EF
3. Ideologie nacjonalistyczne (charakterystyka nacjonalizmu i jego odmiany; na-

cjonalizm na ziemiach polskich).
4. Ideologie totalitarne (faszyzm; nazizm; bolszewizm; maoizm).
5. Ludobójstwo wsystemie komunistycznym (zbrodnie wZSRR, Chinach, Kambod˝y, PRL).
6. Zbrodnie nazizmu (szoah – holokaust – zag∏ada ˚ydów; hitlerowskie plany eks-

terminacji narodu polskiego).

II. Historyczne modele spo∏eczeƒstw

7. Podstawowe mechanizmy zmian spo∏ecznych (wprowadzenie w Êwiat poj´ç;
czynniki wp∏ywajàce na spo∏eczeƒstwo; historyczne przyk∏ady zmian spo∏ecz-
nych, np. transformacja ustrojowa by∏ych paƒstw komunistycznych; „skok mo-
dernizacyjny” Korei Po∏udniowej i Tajwanu).

8. Od wspólnoty pierwotnej do polis (podzia∏ ról spo∏ecznych we wspólnocie pier-
wotnej i plemiennej; matriarchat i patriarchat; rozpad wspólnoty plemiennej;
specyficzne cechy polis jako wspólnoty spo∏eczno-religijnej).

9. Spo∏eczeƒstwo feudalne (kszta∏towanie si´ spo∏eczeƒstwa feudalnego we Fran-
cji i na ziemiach polskich; spo∏eczeƒstwo stanowe; podzia∏y spo∏eczne w Rzeczy-
pospolitej Obojga Narodów; struktura spo∏eczna w paƒstwie absolutnym
na przyk∏adzie Francji i Rosji).

10. Spo∏eczeƒstwo II Rzeczypospolitej (struktura spo∏eczna Polski w okresie mi´-
dzywojennym; czynniki wp∏ywajàce na powstanie podzia∏ów spo∏ecznych; ste-
reotypy spo∏eczne i próby ich prze∏amywania – kariera Wincentego Witosa; ob-
raz spo∏eczeƒstwa mi´dzywojennego w ówczesnej literaturze polskiej).

11. Spo∏eczeƒstwa totalitarne (relacje spo∏eczne w paƒstwach Ameryki prekolumbij-
skiej; glajchszaltowanie spo∏eczeƒstwa III Rzeszy, „spo∏eczeƒstwo bezklasowe”
w Zwiàzku Radzieckim i innych paƒstwach komunistycznych).

12. Spo∏eczeƒstwo obywatelskie (idea spo∏eczeƒstwa obywatelskiego; funkcjono-
wanie spo∏eczeƒstwa obywatelskiego w starych demokracjach, relacje spo∏eczne
we wspó∏czesnych paƒstwach skandynawskich; droga do spo∏eczeƒstwa obywa-
telskiego Hiszpanii i III Rzeczypospolitej Polskiej).

III. Rodzinny i osobisty wymiar historii ˚R

13. Historyczne modele rodzin (od rodu do rodziny; rola i zadania rodziny w staro-
˝ytnoÊci; Êredniowieczna rodzina wielopokoleniowa; rodzina dwupokoleniowa –
nowy model rodziny doby oÊwiecenia).
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14. ChrzeÊcijaƒski, islamski i laicki model rodziny (Âwi´ta Rodzina i rodzina Maho-
meta; ró˝ne modele rodziny wspó∏czesnej: tradycyjna i wspó∏czesna rola rodziny).

15. Rola rodziny w kszta∏towaniu historii (u êróde∏ nepotyzmu; czynniki budujàce
dobrà i z∏à legend´ rodziny; analiza dziejów rodzin Czartoryskich i Kennedych). 

16. Rola jednostki na tle szerszych przemian historycznych (spory w historiografii
wokó∏ wp∏ywu jednostek na histori´; postacie historyczne, które silnie zawa˝y∏y
na losach Êwiata, np. wodzowie: Cezar i Napoleon, politycy: Metternich, Schu-
mann, Wa∏´sa; ludzie nauki: Kopernik i Einstein, autorytety moralne i religijne:
Mahomet, Luter, Gandhi, Jan Pawe∏ II oraz ludzie gospodarki: Smith, Keynes,
Kwiatkowski i Balcerowicz).

17. „Szary cz∏owiek” a historia („szary cz∏owiek” – podmiot czy przedmiot historii;
literatura pami´tnikarska i inne przekazy historyczne jako materia∏y badawcze;
losy osobiste „Êwiadków historii” na przyk∏adzie historii Jana Chryzostoma Paska
i Anny Frank).

IV. Dzieje narodów 

18. Powstanie i rozwój narodów Europy Zachodniej (wprowadzenie w Êwiat poj´ç;
Êwit narodu francuskiego i angielskiego; powstanie nowo˝ytnego narodu w∏o-
skiego i niemieckiego).

19. Odrodzenie narodowe w Europie Wschodniej XIX i XX wieku (wp∏yw romanty-
zmu na wzrost poczucia ÊwiadomoÊci narodowej; prze∏omowe znaczenie Wio-
sny Ludów; dà˝enia narodowoÊciowe w imperium rosyjskim i habsburskim; na-
ród bia∏oruski).

20. Zró˝nicowanie etniczne Europy (mozaika narodowoÊciowa Europy w czasach
antycznych, w Êredniowieczu, w epoce nowo˝ytnej i wspó∏czeÊnie; konflikty et-
niczne, np. w kraju Basków i na ziemiach by∏ej Jugos∏awii). ER

21. Migracje i diaspory (geneza wielkich migracji; czynniki kszta∏tujàce byt diaspo-
ry; historyczne przyk∏ady narodów ˝yjàcych w diasporze, np. diaspora ˚ydów,
Ormian, Cyganów i Palestyƒczyków; organizacje emigracyjne). ER

22. Kszta∏towanie si´ narodu polskiego (polski naród szlachecki a inne stany; zmia-
ny strukturalne spo∏eczeƒstwa polskiego w okresie zaborów, zró˝nicowanie po-
staw Polaków wobec zaborców i okupantów; suwerenny naród polski).

23. Polacy jako mniejszoÊç narodowa (wp∏yw zmian granic paƒstwa polskiego na lo-
sy Polaków; Polacy w paƒstwie niemieckim; sytuacja narodu polskiego w ZSRR
i paƒstwach postradzieckich).

24. MniejszoÊci narodowe w Polsce (relacje polsko-niemieckie, polsko-ukraiƒskie,
polsko-˝ydowskie i polsko-litewskie). ER

V. Najstarsze systemy spo∏eczno-gospodarcze

25. Gospodarka a polityka (wyjaÊnienie poj´ç: gospodarka, ekonomia, ustrój go-
spodarczy, system ekonomiczny; wzajemne relacje pomi´dzy Êwiatem polity-
ki a gospodarki na przyk∏adzie Imperium Romanum, paƒstwa Karolingów, mo-
narchii Kazimierza Wielkiego, Anglii XVII wieku, fryderycjaƒskich Prus i repu-
blikaƒskiej Francji; korupcja – u êróde∏ „brudnej” polityki we wspó∏czesnym
Êwiecie).
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26. Gospodarka czasów staro˝ytnych (rewolucja neolityczna; stosunki gospodarcze
w monarchiach despotycznych; niewolnictwo pa∏acowe i produkcyjne; systemy
ekonomiczne antycznej Grecji i Rzymu).

27. Gospodarka w Êredniowieczu (feudalizm – system lenny, proces kolonizacji we-
wn´trznej; rozwój miast; system cechowy). 

28. Dualizm w rozwoju gospodarczym Europy (geneza dualizmu; powstanie gospo-
darczych form i systemów prekapitalistycznych na Zachodzie Europy: system
nak∏adczy, manufaktura, merkantylizm i fizjokratyzm; gospodarka folwarczno-
-paƒszczyêniana na ziemiach polskich).

VI. U êróde∏ wspó∏czesnych systemów ekonomicznych

29. Kapitalizm wolnokonkurencyjny i monopolistyczny (poj´cie kapita∏u na prze-
strzeni dziejów; ekonomia klasyczna; zasady funkcjonowania kapitalizmu wolno-
konkurencyjnego; formy i rodzaje koncentracji kapita∏u).

30. Wielki kryzys gospodarczy na Êwiecie (przyczyny kryzysu; „czarny czwartek”
w USA; specyfika przebiegu kryzysu na wybranych przyk∏adach: USA, Niemiec,
II Rzeczypospolitej; skutki wielkiego kryzysu).

31. Interwencjonizm paƒstwowy (poczàtki interwencjonizmu – polityka Bismarcka;
metody wychodzenia z wielkiego kryzysu; etatyzm a interwencjonizm paƒstwo-
wy; wspó∏czesne formy ingerencji paƒstwa w gospodark´).

32. Komunizm a gospodarka (Zwiàzek Socjalistycznych Republik Radzieckich – od ko-
munizmu wojennego do gospodarki nakazowo-rozdzielczej; specyfika gospodarki
Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej; Chiny mi´dzy komunizmem a gospodarkà ryn-
kowà; specyfika gospodarki jugos∏owiaƒskiej na tle paƒstw obozu radzieckiego).

33. Neoliberalizm i socjaldemokracja a gospodarka (wprowadzenie w Êwiat poj´ç;
poglàdy Hayka, Erhardta; zastosowanie ideologii neoliberalnej w gospodarce
amerykaƒskiej i brytyjskiej; spo∏eczna gospodarka rynkowa; welfare state – paƒ-
stwo dobrobytu).

34. Mi´dzy kapitalizmem a socjalizmem (poj´cie „trzeciej drogi”; systemy ekono-
miczne wspó∏czesnych Indii i Argentyny).

VII. Handel i jego historia

35. Rozwój form wymiany handlowej (handel wymienny; poczàtki gospodarki to-
warowo-pieni´˝nej; centra handlowe w Êwiecie staro˝ytnym i Êredniowiecznym;
nowe szlaki handlowe w epoce nowo˝ytnej; polityka celna i protekcjonizm).

36. Historia pieniàdza (najstarsze formy pieniàdza; systemy monetarne w czasach
antycznych; reforma monetarna Karola Wielkiego; pieniàdz w Êredniowieczu;
prawo Kopernika; pieniàdz papierowy, parytet z∏ota; wspó∏czesne pieniàdze: do-
lar i euro).

37. Systemy bankowe (powstanie banków w Êredniowieczu – w∏oscy Lombardowie;
funkcje banków na przestrzeni dziejów; wielkie rodziny bankierskie na przyk∏a-
dzie Fuggerów i Rothschildów; rola banków centralnych we wspó∏czesnych paƒ-
stwach; e-banki; instytucje parabankowe).

38. Gie∏da (powstanie gie∏dy; rodzaje gie∏d; papiery wartoÊciowe; najs∏ynniejsze
gie∏dy Êwiata: amsterdamska, londyƒska, nowojorska, frankfurcka, tokijska). 
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VIII. Gospodarcze i spo∏eczne aspekty kolonializmu
39. Kolonie w staro˝ytnoÊci (Fenicja, Grecja, Rzym – przyczyny, zasi´g, metody ko-

lonizacji).
40. Hiszpaƒski i portugalski model kolonializmu (wielkie odkrycia geograficzne;

metody podboju i kolonizacji – kolonizacja zwarta i system faktorii; zasi´g tery-
torialny; skutki wielkich odkryç).

41. Problem niewolnictwa od Êredniowiecza do wspó∏czesnoÊci (niewolnictwo
a poddaƒstwo w Êredniowieczu; niewolnictwo w Nowym Âwiecie; handel nie-
wolnikami; problem zniesienia niewolnictwa – abolicjonizm; pozosta∏oÊci nie-
wolnictwa w Êwiecie wspó∏czesnym).

42. Kolonializm XIX wieku (przyczyny i metody zdobywania kolonii, formy zarzà-
dzania: system brytyjski i francuski; zasi´g terytorialny; nowe pot´gi: Wielka Bry-
tania, Francja, USA, Japonia; ruch antykolonialny). 

43. Problemy dekolonizacji (przyczyny zmierzchu pot´g kolonialnych; porównanie
dekolonizacji francuskiej i brytyjskiej; problemy neokolonializmu). 

IX. Rewolucja i ewolucja w historii

44. Rewolucja i kontrrewolucja (poj´cie rewolucji w historii; typologie rewolucji;
kontrrewolucja; rewolucja a ewolucja).

45. Rewolucje religijne (reformacja i kontrreformacja; rewolucja islamska w Iranie).
46. Rewolucje polityczne i spo∏eczne (rewolucja angielska w XVII wieku, Wielka Re-

wolucja Francuska, Komuna Paryska, rewolucja paêdziernikowa, Sierpieƒ 1980;
geneza i mechanizmy rewolucji i kontrrewolucji politycznych).

47. Rewolucje narodowe (rewolucja amerykaƒska, powstania w Irlandii, powstanie
w Belgii, powstanie listopadowe, Wiosna Ludów na W´grzech, powstanie stycz-
niowe, procesy zjednoczeniowe w Niemczech i we W∏oszech w XIX wieku; me-
chanizmy kszta∏towania si´ i rozwoju rewolucji narodowych).

48. Jesieƒ Narodów w Europie 1989 r. (koniec Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej
– poczàtek III Rzeczypospolitej Polskiej; zburzenie muru berliƒskiego i jego skut-
ki; „aksamitna rewolucja” w Czechos∏owacji; zmiany w Zwiàzku Radzieckim
i Chinach). 

X. Rewolucja przemys∏owa i technologiczna

49. Geneza rewolucji przemys∏owej (poj´cie rewolucji przemys∏owej; czynniki
kszta∏tujàce jej genez´; najwa˝niejsze wynalazki).

50. Etapy rewolucji przemys∏owej (Wielka Brytania w II po∏. XVIII wieku, „wiek pa-
ry i post´pu”; skutki rewolucji przemys∏owej: urbanizacja, zmiany Êrodowiska
i struktury spo∏ecznej).

51. Dysproporcje w tempie uprzemys∏owienia (porównanie uprzemys∏owienia
USA, Ameryki ¸aciƒskiej, ziem polskich, Niemiec, Rosji).

52. Rewolucja technologiczna (poczàtki komputeryzacji; Internet; telefonia komór-
kowa; dobre i z∏e strony post´pu; spo∏eczeƒstwo postindustrialne).

53. Zmieniajàce si´ poj´cie „post´pu” (post´p technologiczny a tradycja we wspó∏-
czesnej Japonii, Indiach, Irlandii). 

17



XI. Mi´dzynarodowe struktury gospodarcze EEu
54. Integracja gospodarcza Europy (etapy procesu integracji gospodarczej; prze-

kszta∏cenia EWG; koncepcje integracji w XXI wieku).
55. Polska w mi´dzynarodowych strukturach gospodarczych (RWPG; CEFTA; eko-

nomiczne problemy procesu negocjacji z Unià Europejskà).
56. Konflikty wokó∏ globalizacji (ró˝ne aspekty poj´cia globalizacja; grupa G-7 a Ro-

sja; Forum Ekonomiczne w Davos i jego rola; konflikt „Pó∏noc–Po∏udnie”). 

Klasa III – Dzieje kultury 

I. ElitarnoÊç i masowoÊç w kulturze

1. Kultura a cywilizacja (wprowadzenie w Êwiat poj´ç; historyczny aspekt poj´ç:
kulturalny, cywilizowany, barbarzyƒski; kultura wysoka i kultura masowa). EF
EM

2. Narodziny potrzeby pi´kna (kultura ludzi pierwotnych – Lascaux; kanon pi´k-
na w antycznej Grecji i Rzymie). EF

3. Kultura stanowa (rola KoÊcio∏a; kultura rycerska, mieszczaƒska i ludowa; kultu-
ra dworska na przyk∏adzie Wersalu).

4. Epoka reprodukcji (prze∏omowe znaczenie XIX stulecia; nowe techniki; „ksià˝ki
dla kucharek”, powieÊç w odcinkach i kicz w sztukach plastycznych; od jar-
marcznych przedstawieƒ do kina). EM

5. Kultura popularna (kultura komiksu – cywilizacja obrazkowa; rola noÊników au-
dio-wideo w procesie umasowienia kultury; poj´cie „show-biznes” i „idol mas”
w filmie, sporcie i rozrywce; globalizacja w kulturze; „amerykanizacja” Êwiata –
przyk∏ady i ocena zjawiska). EM

6. Polskie dziedzictwo kulturowe (wk∏ad Polski w kultur´ Êwiatowà; oryginalnoÊç
a wtórnoÊç w sztuce polskiej na przestrzeni dziejów). 

II. Na styku ró˝nych cywilizacji

7. Cywilizacja antyku a barbarzyƒcy (stosunki Greków ze Êwiatem zewn´trznym;
hellenizm i kultura hellenistyczna wobec barbarzyƒców; Êwiat poza limesem
rzymskim; stosunek barbarzyƒców do dorobku kulturalnego Rzymian w epoce
w´drówek ludów). 

8. Mi´dzy islamem a chrzeÊcijaƒstwem (obszary styku obu Êwiatów; wymiana do-
robku cywilizacyjnego; problem Morysków; „d˝ihad kontra McÊwiat”).

9. Skutki spotkania Starego i Nowego Âwiata (przeglàd kultur prekolumbijskich;
chrzeÊcijaƒstwo w Nowym Âwiecie; kultura latynoska i jej „import” do Europy). 

10. Brytyjczycy i Hindusi (kultura hinduska; mi´dzy odrzuceniem a akceptacjà; kul-
turowy aspekt neokolonializmu).

11. WielokulturowoÊç (wiele kultur w jednym paƒstwie – na przyk∏adzie Imperium
Romanum, Rzeczypospolitej Obojga Narodów, Rosji i USA; wielokulturowoÊç
a kosmopolityzm). ER

12. Mozaika wspó∏czesnych kultur regionalnych (czynniki kulturowej odr´bnoÊci
regionu; „ma∏e ojczyzny”; przeglàd wybranych kultur regionalnych, np. kultura
kaszubska, Êlàska, kataloƒska, tyrolska). ER
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III. Historia stosunków religijnych
13. Staro˝ytne systemy religijne (religie staro˝ytnego Bliskiego Wschodu; wierzenia

Greków i Rzymian).
14. Hinduizm i buddyzm (geneza, twórcy, zasady i dogmaty, Êwi´te ksi´gi, instytucje).
15. Judaizm (geneza, twórcy, zasady i dogmaty, Êwi´te ksi´gi, instytucje).
16. ChrzeÊcijaƒstwo (geneza, twórcy, zasady i dogmaty, Êwi´te ksi´gi, instytucje).
17. Wielkie herezje Êredniowiecza (geneza zjawiska; katarzy, waldensi, husyci; kon-

sekwencje herezji; stosunek KoÊcio∏a do problemu herezji).
18. Roz∏amy w chrzeÊcijaƒstwie i próby ich przezwyci´˝enia (schizma wschodnia;

podzia∏y prawos∏awia; niewola awinioƒska a schizma zachodnia; reformacja; po-
dzia∏y w protestantyzmie; ekumenizm).

19. Islam (geneza, twórcy, zasady i dogmaty, Êwi´te ksi´gi, instytucje).
20. Wojny religijne („Êwi´ta wojna” w islamie – d˝ihad; krucjaty; wojny religijne do-

by reformacji).
21. Tolerancja (historyczne modele tolerancji na przyk∏adzie dziejów Persów, Mon-

go∏ów, Arabów oraz Rzeczypospolitej Obojga Narodów i USA).
22. Sekty i ich wp∏yw na wspó∏czesne spo∏eczeƒstwo (relacje mi´dzy poj´ciami „he-

rezja”, „schizma”, „sekta”; przyk∏ady dzia∏ania wybranych sekt historycznych
i wspó∏czesnych oraz zagro˝enia z nimi zwiàzane).

IV. ˚ycie codzienne na przestrzeni dziejów

23. Przemiany form komunikacji (rozwój Êrodków transportu, telefonizacja, telefo-
nia komórkowa, Internet; u∏atwienie kontaktów mi´dzyludzkich). EM

24. Historia Êrodków masowego przekazu (poj´cie mass mediów; historyczny roz-
wój prasy, radia, telewizji i Internetu). EM

25. „Czwarta w∏adza” (rola propagandy i cenzury w historii na przyk∏adzie rewolu-
cji francuskiej i paêdziernikowej; wybory prezydenckie w USA jako przyk∏ad po-
lityki medialnej; obraz wojny w mediach na przyk∏adzie wojny wietnamskiej,
operacji „Pustynna Burza”). EM

26. Historia obyczajów (przyk∏ady historycznej ewolucji form ˝ycia codziennego
z uwzgl´dnieniem takich dziedzin, jak: moda, higiena, medycyna, warunki
mieszkaniowe, sztuka kulinarna, sport i rozrywki).
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Procedury osiàgania celów 

Do osiàgni´cia celów programu najbardziej przydatne sà nast´pujàce procedury: 
• analiza i interpretacja przekazów historycznych, 
• samodzielne ocenianie zdarzeƒ i postaci historycznych, 
• ∏àczenie faktów w ∏aƒcuch przyczynowo-skutkowy, 
• dokonywanie syntez historycznych,
• poszukiwanie przyczyn i skutków procesów historycznych,
• samodzielne wypowiedzi krytyczne o ró˝nym charakterze (m.in. eseju), 
• dyskusje,
• organizowanie akcji sprawdzajàcych (patrz strony 27–29).

W mury szko∏y Êredniej 16-latek wkracza z baga˝em wiedzy i umiej´tnoÊci wynie-
sionych z poprzednich etapów nauki. Zadanie stojàce przed nauczycielami pracujàcy-
mi w szko∏ach ponadgimnazjalnych to nie tyle wzbogacenie m∏odego cz∏owieka o ko-
lejnà pul´ wiadomoÊci czy udoskonalenie wybranych umiej´tnoÊci, ile zdiagnozowa-
nie jego predyspozycji i ukierunkowanie dalszego kszta∏cenia. Równie istotnà kwestià
jest jak najlepsze przygotowanie wchodzàcej powoli w doros∏oÊç m∏odzie˝y do rozu-
mienia otaczajàcej nas rzeczywistoÊci. Na ostateczny efekt kszta∏cenia sk∏ada si´ oczy-
wiÊcie wysi∏ek wszystkich pedagogów pracujàcych w szkole Êredniej; specyfika przed-
miotu powoduje jednak, i˝ wyjàtkowa odpowiedzialnoÊç spoczywa w tym wypadku
na nauczycielach historii. To oni bowiem powinni nie tylko spe∏niç rol´ doÊwiadczo-
nych przewodników po labiryntach wiedzy historycznej, ale równie˝ pomóc w wyja-
Ênieniu zjawisk i procesów zachodzàcych we wspó∏czesnym Êwiecie. Czynià to przez
wspieranie uczniów w procesie odkrywania przesz∏oÊci, kszta∏cenie samodzielnoÊci
i myÊlenia kategoriami problemowymi. Z tego te˝ wzgl´du w pracy dydaktycznej na-
le˝y do minimum ograniczyç metody podajàce na rzecz poszukujàcych.

Z racji niekwestionowanych walorów edukacyjnych oraz zgodnie z najnowszymi
trendami nauczania historii, widocznymi zw∏aszcza w proponowanej formie egzami-
nów zewn´trznych, za wyjàtkowo cennà uznaç nale˝y analiz´ przekazów êród∏o-
wych. Szczególnie wa˝ne jest, by systematycznie wdra˝aç m∏odzie˝ do obcowania
z ró˝nymi rodzajami przekazów êród∏owych obejmujàcych przecie˝ nie tylko teksty,
ale i dane statystyczne czy przebogaty materia∏ ikonograficzny. Towarzyszàce progra-
mowi materia∏y dydaktyczne (podr´cznik i poradnik dla nauczyciela) zosta∏y przygo-
towane w taki sposób, by pomóc nauczycielowi w opracowaniu toku lekcji uwzgl´d-
niajàcego praktyczne wykorzystywanie ró˝nych êróde∏. Odpowiednio dobrane, za-
opatrzone w rzeczowe pytania fragmenty dokumentów, kronik czy pami´tników po-
zwalajà niemal˝e naturalnie w∏àczyç analiz´ przekazów historycznych w tok zaj´ç
lekcyjnych. Ze wzgl´du na cz´sto towarzyszàce tej metodzie pracy niebezpieczeƒstwo
zbyt wolnego tempa i ma∏ej dynamiki lekcji sugerujemy, by w czasie zaj´ç koncentro-
waç si´ na krótszych, ∏atwiejszych w samodzielnej interpretacji êród∏ach historycz-
nych. Pod kàtem bezpoÊredniego wykorzystania na zaj´ciach zosta∏y tak˝e dobrane
materia∏y ikonograficzne, które w naszym uj´ciu pe∏nià nie tylko rol´ ilustracyjnà, ale
przede wszystkim majà dostarczyç konkretnych wiadomoÊci faktograficznych. Podob-
nie jak w wypadku analizy êróde∏ pisanych, tak˝e przy interpretacji dzie∏ ikonogra-
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ficznych nauczyciel mo˝e korzystaç z przygotowanych pytaƒ i poleceƒ skierowanych
wprost do uczniów. 

OczywiÊcie analiza êróde∏ nie powinna byç jedynà metodà dydaktycznà wykorzy-
stywanà w bie˝àcej pracy. Ogromne walory edukacyjne ma przecie˝ zarówno dobrze
przygotowany wyk∏ad, jak i sprawnie pokierowana rozmowa nauczajàca. Od prawi-
d∏owej organizacji toku lekcji zale˝y te˝ efektywnoÊç pracy z podr´cznikiem. Owe
tradycyjne dla dydaktyki nauczania historii metody sà szczególnie wa˝ne w momen-
cie, kiedy nauczyciel stoi przed koniecznoÊcià szybkiego uzupe∏nienia istotnych bra-
ków w uczniowskiej wiedzy faktograficznej czy te˝ pragnie dokonaç wprowadzenia
do ca∏kowicie nowej, nieznanej uczniom grupy zagadnieƒ problemowych. O˝ywczo
na tok lekcji – zw∏aszcza przy tematach kontrowersyjnych – wp∏ywajà takie metody,
jak dyskusja panelowa czy „burza mózgów”. Metody te sprzyjajà opanowaniu przez
uczniów umiej´tnoÊci wypowiadania si´ i prezentowania w∏asnych poglàdów. W ten
sposób nie tylko wzbogacamy wiedz´ ucznia, ale i praktycznie przygotowujemy go
do uczestnictwa w ˝yciu publicznym. Cennym wprowadzeniem do dyskusji mo˝e byç
uczniowski referat czy przygotowana wczeÊniej prezentacja. Obie metody k∏adà na-
cisk na samodzielnà prac´ ucznia, uczà go umiej´tnoÊci odpowiedniego doboru prze-
kazywanych informacji w taki sposób, by zarówno zainteresowaç s∏uchaczy, jak
i zmieÊciç si´ w przewidzianym limicie czasowym. Przygotowujàc zaj´cia dotyczàce
tematów kontrowersyjnych lub oceniajàcych skutki danego procesu czy faktu histo-
rycznego, nauczyciel mo˝e odwo∏aç si´ do analizy SWOT polegajàcej na zestawieniu
mocnych i s∏abych stron sytuacji, poszukiwaniu przyczyn trudnoÊci oraz poszukiwa-
niu ewentualnych rozwiàzaƒ alternatywnych. Bardzo kreatywna, ale wymagajàca
od stosujàcych jà pedagogów sporych umiej´tnoÊci dydaktycznych, jest metoda pro-
jektu, której zastosowanie cz´sto jest niezb´dne w celu przybli˝enia uczniom zazwy-
czaj trudnej dla nich tematyki gospodarczo-spo∏ecznej. 

Wa˝ne jest, by przygotowujàc si´ do prowadzenia zaj´ç, nauczyciel nie ogranicza∏
si´ tylko do jednej, ulubionej metody dydaktycznej, lecz stara∏ si´ dobieraç je
z uwzgl´dnieniem zarówno specyfiki grupy klasowej, jak i charakteru poruszanego
na lekcji tematu. Unikanie rutyny, korzystanie z ca∏ego bogatego katalogu metod dy-
daktycznych nie tylko poprawia panujàcà na zaj´ciach atmosfer´, ale sprzyja tak˝e
podnoszeniu efektywnoÊci lekcji.

W ca∏ym cyklu pracy w szkole Êredniej, niezale˝nie od preferowanych metod pra-
cy, historyk nie mo˝e tak˝e zapominaç o takich Êrodkach dydaktycznych, jak mapy
i atlasy historyczne, a tak˝e filmy, wideo, multimedia i Internet. 
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Osiàgni´cia uczniów 

Liczby przy wymienionych osiàgni´ciach oznaczajà zak∏adane, szczególnie ekspo-
nowane cele wychowawcze w porzàdku przyj´tym na stronach 8–9 programu.

Uczeƒ powinien znaç:

• zasady funkcjonowania organizacji paƒstwowych w uj´ciu historycznym i wspó∏-
czesnym (4);

• ewolucj´ ustrojów politycznych – ze szczególnym uwzgl´dnieniem dziejów paƒ-
stwa polskiego (3, 6);

• najwa˝niejsze wyznaczniki polityki zagranicznej (4);
• wielkie doktryny polityczne;
• istot´ totalitaryzmu i zwiàzane z nim zagro˝enia, w tym problematyk´ holokaustu

(8, 9);
• ewolucj´ idei wolnoÊci obywatelskich (3, 5, 6, 8, 9);
• za∏o˝enia teoretyczne i zasady praktycznego funkcjonowania demokracji (5, 6, 8, 9);
• zagro˝enia demokracji w przesz∏oÊci i w czasach dzisiejszych (5, 6, 8, 9);
• prawa cz∏owieka w uj´ciu historycznym i wspó∏czesnym (5, 6, 8, 9);
• najwa˝niejsze organizacje mi´dzynarodowe (polityczne, militarne i gospodarcze)

oraz miejsce Polski w tych strukturach (3);
• proces integracji europejskiej i udzia∏ w nim paƒstwa polskiego (4);
• poj´cie globalizacji i zwiàzane z nià zagro˝enia (4);
• podstawowe poj´cia ekonomiczne (4);
• najwa˝niejsze systemy spo∏eczno-gospodarcze (w tym procesy gospodarcze typo-

we dla ziem polskich);
• poj´cie regionu oraz jego rol´ w historii Polski i Europy (2);
• historyczne modele spo∏eczeƒstw, w tym ewolucj´ struktury spo∏ecznej paƒstwa

polskiego (3);
• wp∏yw jednostki na dzieje spo∏eczeƒstwa i narodu (9);
• tradycyjne i wspó∏czesne modele rodziny (1);
• najwa˝niejsze kr´gi kultury europejskiej na przestrzeni dziejów (6, 7);
• dorobek cywilizacyjny Polski i jej miejsce w dziejach Êwiatowych (6, 7);
• polski wk∏ad w kultur´ europejskà i Êwiatowà (6, 7); 
• najwa˝niejsze systemy religijne (9);
• zasady tolerancji wobec mniejszoÊci religijnych i narodowych (9).

Uczeƒ powinien umieç:

• poprawnie operowaç poj´ciami historycznymi;
• wiàzaç fakty i zjawiska historyczne w d∏u˝sze procesy historyczne (11);
• poprawnie lokalizowaç w czasie i przestrzeni omawiane wydarzenia;
• logicznie wiàzaç fakty z dziejów ludzkoÊci z historià Polski i regionalnà (6, 11);
• porównywaç wybrane wydarzenia historyczne lub przebieg procesów spo∏ecznych

na przestrzeni dziejów;
• rozpoznawaç, analizowaç i interpretowaç êród∏a historyczne (10);
• dokonywaç rekonstrukcji faktów na podstawie êróde∏ (10);
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• odró˝niaç hipotezy od twierdzeƒ naukowych i stereotypy od rzeczywistoÊci histo-
rycznej (10, 11);

• wyjaÊniaç analogie mi´dzy przesz∏oÊcià a czasami wspó∏czesnymi (4);
• dostrzegaç zwiàzki mi´dzy politykà, gospodarkà i kulturà;
• broniç w∏asnych ocen i interpretacji faktów historycznych (10);
• samodzielnie wyciàgaç wnioski (11);
• znajdowaç argumenty wyjaÊniajàce postawy i motywy dzia∏aƒ ludzi (10, 11);
• pos∏ugiwaç si´ mapà historycznà i prawid∏owo odczytywaç êród∏a statystyczne.
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Procedury oceniania 

Na czwartym etapie edukacyjnym mamy do czynienia z uczniem w pe∏ni rozumie-
jàcym poj´cie oceny. Wówczas mo˝liwe jest odejÊcie od stawiania ocen w trakcie se-
mestru. Nauczycielskie ocenianie bardziej ni˝ w poprzednich etapach przypomi-
na mierzenie, powinno byç te˝ bardziej ukierunkowane na korelacj´ z ocenianiem
zewn´trznym. W jaki sposób mo˝na p∏ynnie przejÊç od oceniania poprzez tradycyjne
stopnie do oceniania w punktach, pokazujà poni˝sze przyk∏ady opisów nauczyciel-
skiego oceniania, skierowanych do uczniów i rodziców.

Nauczyciele, majàcy dotychczas inne metody oceniania, powinni w nowo projekto-
wanym systemie uwzgl´dniç szkolnà tradycj´. Zbyt rewolucyjne zmiany, przeprowa-
dzane szczególnie w tej samej grupie uczniów, mogà byç bardzo êle przyj´te. Czasem
warto jedynie porzàdkowaç dotychczasowe zwyczaje.

Propozycja systemu nauczycielskiego oceniania
za pomocà ocen (stopni):

1. Obowiàzujàca skala ocen: od 1 do 6.
2. Ocenie w stopniach od 1 do 6 podlegajà:
• Krótkie sprawdziany – mogà byç niezapowiedziane, z 2–3 ostatnich tematów, 6–8

sprawdzianów w trakcie semestru. 
• Prace klasowe – zapowiedziane, 2–3 prace w semestrze. Oceny niedostateczne

z pracy klasowej mo˝na poprawiç w czasie konsultacji, w ciàgu dwóch tygodni
po otrzymaniu oceny. JeÊli uczeƒ by∏ na pracy klasowej nieobecny, nale˝y prac´ na-
pisaç po powrocie do szko∏y, w czasie konsultacji.

3. W czasie semestru stawiane b´dà równie˝ plusy i minusy. Trzy plusy dajà ocen´ bar-
dzo dobrà, trzy minusy ocen´ niedostatecznà. Plusami i minusami oceniane b´dà:

• Praca ucznia na lekcji – wypowiedzi ustne, aktywnoÊç i zaanga˝owanie ucznia
(wyró˝niajàca si´ wypowiedê – plus; kompletny brak zaanga˝owania, niewykony-
wanie poleceƒ – minus).

• Prace domowe (wyró˝niajàce si´ wykonanie zadania domowego – plus; brak pra-
cy domowej – minus).

• Prowadzenie notatek (wyjàtkowo dobre notatki – plus,  brak notatek – minus).
• Zadania dodatkowe (bardzo dobre wykonanie – plus).
4. Na koniec semestru, na podstawie otrzymanych w trakcie ca∏ego semestru stopni,

wystawiana jest ∏àczna ocena za ca∏y semestr.

Propozycja systemu nauczycielskiego oceniania
za pomocà punktów:

1. Obowiàzujàca skala ocen: punktowa.
2. Ocenie w punktach podlegajà:
• Krótkie sprawdziany – mogà byç niezapowiedziane, z 2–3 ostatnich tematów, 6–8

sprawdzianów w trakcie semestru. 
• Prace klasowe – zapowiedziane, 2–3 prace w semestrze. W wypadku usprawiedli-

wionej nieobecnoÊci mo˝na prac´ klasowà napisaç po powrocie do szko∏y, w czasie
konsultacji, w uzgodnionym terminie.
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3. W czasie semestru stawiane b´dà równie˝ plusy i minusy. Plusami i minusami oce-
niane b´dà:

• Praca ucznia na lekcji – wypowiedzi ustne, aktywnoÊç i zaanga˝owanie ucznia
(wyró˝niajàca si´ wypowiedê – plus; kompletny brak zaanga˝owania, niewykony-
wanie poleceƒ – minus).

• Prace domowe (wyró˝niajàce si´ wykonanie zadania domowego – plus; brak pra-
cy domowej – minus).

• Prowadzenie notatek (wyjàtkowo dobre notatki – plus; brak – minus).
• Zadania dodatkowe (bardzo dobre wykonanie – plus).
4. Ka˝dy sprawdzian i praca klasowa posiada ustalonà, maksymalnà liczb´ punktów

mo˝liwych do uzyskania. Suma maksymalnych liczb punktów za wszystkie
sprawdziany i prace klasowe w semestrze stanowi ok. 80% mo˝liwych do uzyska-
nia punktów za ca∏y semestr.

5. Na koniec semestru, na podstawie otrzymanych w trakcie ca∏ego semestru plusów
i minusów, wystawiana jest ∏àczna ocena punktowa za aktywnoÊç w trakcie seme-
stru. Za aktywnoÊç mo˝na uzyskaç od ok. –20% do ok. +20% mo˝liwych do uzy-
skania punktów za ca∏y semestr.

6. Suma wszystkich punktów uzyskanych w trakcie semestru zostaje przeliczo-
na na stopnie semestralne wed∏ug nast´pujàcej skali:

Semestralna karta oceniania opisowego
Nauczyciele historii w swojej pracy bezpoÊrednio mogà wykorzystaç proponowa-

ne w Programie szkolnym KLOCKI AUTONOMICZNE karty oceniania opisowego oraz
– w celu dba∏oÊci o jednakowy, wysoki poziom nauczania w ca∏ej szkole – akcje spraw-
dzajàce. Akcje te mogà byç zarówno wykorzystane jako procedury ogólnoszkolne
– zarzàdzone i zorganizowane przez dyrektora szko∏y, jak te˝ pomys∏ ten mo˝e byç za-
stosowany przez nauczycielskà grup´ przedmiotowà – nauczycieli historii, którzy
chcà wspólnie analizowaç i porównywaç efekty w∏asnej pracy.

Na koniec roku szkolnego nale˝y dostosowaç si´ do przepisów prawa i prze∏o˝yç
ocenianie nauczycielskie na ogólnie obowiàzujàcy dokument, jakim jest Êwiadectwo
szkolne, które daje informacj´ w pe∏ni czytelnà na zewnàtrz, co jest istotne na przy-
k∏ad w wypadku zmiany szko∏y przez ucznia. 

W programie okreÊlono osiàgni´cia konieczne z poszczególnych przedmiotów
i proponowane jest stosowanie semestralnych ocen opisowych obok tradycyjnych
– wyra˝onych stopniem. Podane w programie listy osiàgni´ç koniecznych nie pokry-
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wajà si´ z osiàgni´ciami z Podstawy programowej. Stanowià Êwiadomy wybór wiado-
moÊci i umiej´tnoÊci najbardziej potrzebnych do kontynuowania nauki (proponuje
si´, aby by∏y wymagane do osiàgni´cia na ocen´ dostatecznà). Osiàgni´cia konieczne
majà zwróciç uwag´ nauczycieli i rodziców, aby pomogli dzieciom przynajmniej te
w∏aÊnie umiej´tnoÊci opanowaç. Zaniedbanie czegokolwiek z listy mo˝e ograniczyç
szanse ucznia i bardzo utrudniç mo˝liwoÊç kontynuowania nauki. Sporzàdzanie se-
mestralnej informacji opisowej o osiàgni´ciach i post´pach ucznia ma u∏atwiç wspó∏-
dzia∏anie nauczycieli i rodziców w tej sprawie.

Na stronie 30. programu zaprezentowano proponowanà kart´ oceniania opisowe-
go z historii dla czwartego etapu edukacyjnego. W tabelach oceny opisowej ka˝dy
przedmiot ma list´ kryteriów oceny – dziedzin aktywnoÊci, najwa˝niejszych w da-
nym przedmiocie. Nauczyciel wypowiada si´ na temat poziomu tych umiej´tnoÊci, za-
znaczajàc znakiem „v” odpowiednie rubryki tabeli, wybierajàc okreÊlenia: niewystar-
czajàco, s∏abo, zadowalajàco, bardzo dobrze. Celowo okreÊlenia te sà tylko cztery
i swoim brzmieniem nie odpowiadajà skali ocen szkolnych. Przy wystawianiu oceny
semestralnej nauczyciel bierze pod uwag´ opisany przez siebie poziom umiej´tnoÊci,
ale równie˝ inne aspekty pracy ucznia. Informuje o tym rodziców w polu: Dodatko-
we informacje, wskazówki, uwagi. Dwa koƒcowe pola, które ka˝dy nauczyciel mo˝e
wype∏niç w sposób bardzo indywidualny, sà bardzo wa˝ne w przyj´tym schemacie.
TreÊç ostatniego pola: Mocne strony ucznia, powinna si´ znajdowaç w ocenie opiso-
wej. Ka˝dy uczeƒ ma mocne strony. Nauczyciele i rodzice muszà je widzieç. W ocenia-
niu najwa˝niejsze jest ˝yczliwe i przyjazne podejÊcie, mimo niepowodzeƒ. Sprawie-
dliwe opisanie trudnoÊci, zauwa˝enie braków, ale jednoczesne szukanie mocnych
stron i okazywanie ˝yczliwoÊci da mo˝liwoÊç konstruktywnego wspó∏dzia∏ania rodzi-
ców i nauczyciela w udzielaniu m∏odemu cz∏owiekowi koniecznej pomocy.

Proponowane dziedziny aktywnoÊci ucznia, charakterystyczne dla historii:

• znajomoÊç faktografii,
• stosowanie poj´ç historycznych,
• korzystanie z mapy,
• analiza przekazów êród∏owych,
• wypowiedzi ustne,
• wypowiedzi pisemne.

Wymieniane dziedziny muszà mieç podobnà wag´ i poziom szczegó∏owoÊci. Mo˝-
liwe jest zmodyfikowanie lub uszczegó∏owienie zawartoÊci tej kolumny przez szkolnà
grup´ nauczycieli przedmiotu. Trzeba jednak przy tym uwa˝aç na zachowanie pro-
porcji pomi´dzy wagà kryteriów z poszczególnych wierszy. Niedobrze, jeÊli propono-
wane umiej´tnoÊci sà zbyt szczegó∏owe. Wtedy o niektórych umiej´tnoÊciach nauczy-
ciel nie b´dzie umia∏ nic powiedzieç. Tabela powinna stanowiç u∏atwienie, a nie utrud-
nienie dla nauczyciela, który ma opisaç prac´ wielu uczniów. OczywiÊcie, ˝e zamiast
postawienia kilku znaków „v” nauczyciel mo˝e tak˝e napisaç kilka zdaƒ o stopniu
opanowania przez ucznia poszczególnych umiej´tnoÊci. Znaki „v” dajà jednak te sa-
me informacje rodzicom, a nauczycielowi przyspieszajà redakcj´ opinii. Tam, gdzie
trzeba powiedzieç coÊ wi´cej, ni˝ mo˝na w tabeli, pomagajà ostatnie pola. Jeszcze jed-
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nà zaletà tabeli jest pomoc przy ocenianiu semestralnym w postaci stopni. Jest ∏atwy
sposób przek∏adania zawartoÊci tabeli na stopnie szkolne. 

Zalecany sposób t∏umaczenia opisowej oceny z tabel na wyra˝onà stopniem

W tabelach oceny opisowej u˝ywane sà inne okreÊlenia ni˝ tradycyjne stopnie
szkolne. Jest to Êwiadomy zamys∏ majàcy na celu niekojarzenie ich wprost z poszcze-
gólnymi ocenami. Dominowanie znaków „v” w którejÊ kolumnie tabeli nie oznacza
koniecznoÊci wystawienia konkretnego stopnia. Najcz´Êciej zaznaczenia sà nie w jed-
nej kolumnie, a nauczyciel bierze pod uwag´ równie˝ postaw´ ucznia i jego stosunek
do przedmiotu, np. systematyczne przygotowywanie si´ do zaj´ç. Naturalne jest
„przet∏umaczenie” dominujàcej kolumny z tabeli na ka˝dà z trzech podanych ocen,
zale˝nie od tego, z której strony sà pozosta∏e znaki „v” oraz od innych czynników
uwa˝anych za wa˝ne przez nauczyciela. Najlepiej, aby by∏y one opisane w polu: Do-
datkowe informacje, wskazówki, uwagi.

Nauczyciel, wystawiajàc szkolnà ocen´, ma prawo braç wi´cej czynników
pod uwag´ ni˝ te odzwierciedlajàce g∏ówne wymagania programowe, które zosta∏y
zamieszczone w tabeli oceny opisowej. Nie ma tam odzwierciedlenia dla oceny celu-
jàcej, której wystawienie wynika ze spe∏nienia wymagaƒ wykraczajàcych poza obo-
wiàzujàcy program. Obraz ucznia bardzo dobrego i celujàcego wed∏ug proponowanej
tabeli mo˝e byç zupe∏nie taki sam – wszystkie aspekty szkolnej dzia∏alnoÊci oceniane
wysoko. Ten sam problem dotyczy uczniów ocenianych niedostatecznie i dopuszcza-
jàco. Ci z kolei nie spe∏niajà w wystarczajàcym stopniu wymagaƒ programowych. De-
cyzja o wystawieniu oceny dopuszczajàcej zamiast niedostatecznej wynika najcz´Êciej
z oglàdu postawy ucznia, jego stosunku do obowiàzków szkolnych, nadziei na rych∏à
popraw´. 

Miejsce akcji sprawdzajàcych w nauczycielskim systemie oceniania
Prezentowana koncepcja polega na daniu nauczycielom wolnoÊci wyboru sposobu

oceniania Êródsemestralnego. Dlatego te˝, konsekwentnie, nauczyciel ma swobod´
w decyzji, czy i na ile w∏àczy wyniki opisanych dalej akcji sprawdzajàcych, b´dàcych
elementem oceniania szkolnego, w swój w∏asny system nauczycielskiego, klasowego
oceniania. Wyniki akcji mogà byç w postaci punktów upubliczniane na forum szko∏y.
Mogà byç traktowane przez nauczyciela jako jedna z ocen czàstkowych. OczywiÊcie,
wczeÊniej uczniowie muszà byç poinformowani, w jaki sposób wyniki akcji mogà
wp∏ynàç na ich wyniki klasyfikacyjne – semestralne. Zaproponowany system akcji
sprawdzajàcych stanowi system „prób generalnych”, które majà u∏atwiaç nauczycie-
lom przygotowywanie uczniów do zewn´trznych egzaminów.
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Dominujà zaznaczenia w kolumnie Proponowany stopieƒ

Niewystarczajàco  niedostateczny, dopuszczajàcy, dostateczny

S∏abo dopuszczajàcy, dostateczny, dobry

Zadowalajàco dostateczny, dobry, bardzo dobry

Bardzo dobrze dobry, bardzo dobry, celujàcy



Cele i forma akcji sprawdzajàcych

Zakresy tematyczne akcji z historii sà dostosowane do zewn´trznych wymogów
egzaminacyjnych3. W klasie I szko∏y Êredniej, ju˝ po zakoƒczeniu pierwszego seme-
stru, najlepiej zaprojektowaç akcje sprawdzajàce obejmujàce wszystkich uczniów.
Na podstawie rezultatów akcji, wyników uczniów w nauce oraz ich zainteresowaƒ
mo˝na odpowiednio i indywidualnie ustaliç dla ka˝dego ucznia program, realizowa-
ny od klasy II (uczeƒ realizujàcy rozszerzony program z historii mo˝e zmieniç takà
klas´ na klas´ o innym profilu, jeÊli jego wyniki z historii oka˝à si´ bardzo s∏abe, nato-
miast temu z grupy np. matematycznej, który w historii si´ wyró˝ni∏, mo˝na zapropo-
nowaç przejÊcie do klasy z rozszerzonym programem historii). W klasie II i III akcjami
sprawdzajàcymi powinni byç obj´ci tylko uczniowie realizujàcy program w zakresie
rozszerzonym.

Sposób formu∏owania tematów powinien ulegaç zmianom, zale˝nie od zmieniajà-
cej si´ formy egzaminów zewn´trznych. Kierunek wskazujà og∏oszone standardy i in-
formatory egzaminacyjne. Na podstawie tego wszystkiego nauczyciele przedmiotu
obj´tego akcjà wspólnie muszà ustaliç zakres treÊci i form´ akcji. Bardzo istotne jest
tak˝e, kto i w jaki sposób ma uk∏adaç konkretne tematy. 

Mo˝e to byç nauczyciel danej szko∏y nieuczàcy w obj´tych akcjà sprawdzajàcà kla-
sach, który zrobi to na podstawie propozycji z∏o˝onych przez pozosta∏ych nauczycie-
li. Mogà to te˝ zrobiç wspólnie wszyscy nauczyciele uczàcy w klasach obj´tych akcjà.
Nad takim uk∏adaniem powinien sprawowaç nadzór dyrektor lub inny, bardzo do-
Êwiadczony nauczyciel. Sam sposób zadania pytaƒ ma niejednokrotnie bardzo du˝e
znaczenie, jeÊli chodzi o wyniki uczniów. Uczniowie oswojeni ze stylem zadawania
pytaƒ swojego nauczyciela zawsze lepiej b´dà odpowiadaç na pytania sformu∏owane
w∏aÊnie przez niego. Na Êredni wynik ca∏ej klasy mo˝e mieç du˝y wp∏yw „si∏a przebi-
cia” jej nauczyciela przy uk∏adaniu pytaƒ. Choç wszyscy nauczyciele znajà wszystkie
pytania i do wszystkich z nich starajà si´ uczciwie jak najlepiej przygotowaç swoich
uczniów, takie zjawisko zachodzi. Aby to zjawisko zminimalizowaç, trzeba bardzo do-
brze wywa˝yç proporcje wp∏ywu poszczególnych nauczycieli na zestaw pytaƒ. Mu-
szà wszyscy uznaç, ˝e jest to ich dzie∏o wspólne i to wszystkich w jednakowym stop-
niu. Tylko wtedy podejdà do organizowania ca∏ego sprawdzianu uczciwie i z zaanga-
˝owaniem, a jego rezultatami nie b´dà si´ czuli skrzywdzeni. Próby innego rozwiàza-
nia sposobu uk∏adania tematów w praktyce powodujà wi´cej napi´ç i konfliktów.
Trzeba zwróciç szczególnà uwag´ na to, aby sprawdzian dla danej grupy uczniów nie
okaza∏ si´ ani zbyt ∏atwy (nie oka˝e si´, który z uczniów ma specjalne uzdolnienia
w danej dziedzinie), ani zbyt trudny (ka˝dy z uczniów powinien mieç szans´ odpo-
wiedzieç na cz´Êç pytaƒ). Akcja sprawdzajàca powinna byç sprawdzianem jak naj-
mocniej ró˝nicujàcym uczniów – taki ma cel. Dlatego im sprawdzian bardziej ró˝nicu-
jàcy, tym lepszy.
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Najlepiej sprawdza si´ formu∏a posadzenia ca∏ego rocznika uczniów przy pojedyn-
czych stolikach w jednej du˝ej sali i osobistego pilnowania oraz „rozsadzania” piszà-
cych przez dyrektora szko∏y. W razie jakichkolwiek pytaƒ nale˝y g∏oÊno i wszystkim
na nie odpowiedzieç. Ca∏a szko∏a odbiera wtedy akcj´ sprawdzajàcà jako wydarzenie
du˝ej rangi, zaÊ wszyscy uczniowie majà poczucie naprawd´ jednakowych warun-
ków uczestniczenia w niej. 

Ocenianie wyników akcji sprawdzajàcych
Prace uczniowskie z akcji sprawdzajàcych oceniane i og∏aszane sà w punktach. Jed-

no zadanie czy te˝ polecenie jest oceniane we wszystkich pracach przez tego samego
nauczyciela. JeÊli prac do ocenienia jest du˝o, mo˝na nawet tak powieliç tematy
(na kilku kartkach), aby oceniajàcy nauczyciele od razu mogli do sprawdzania podzie-
liç si´ kartkami prac.

Najlepsze efekty daje ocenianie przez wszystkich oceniajàcych przebywajàcych ra-
zem na jednym miejscu do skutku. Ka˝dy z nich odpowiada za swojà grup´ poleceƒ,
jednak mo˝e w trudniejszych przypadkach skonsultowaç si´ z kolegami. Szczególnie
jeÊli w gr´ wchodzi czas, wa˝ne jest bardzo dobre przygotowanie si´ do oceniania
konkretnego polecenia, jego dog∏´bna analiza, rozwiàzanie samemu zadania na mo˝-
liwie najwi´cej sposobów. Wtedy, stosunkowo szybko, „jednym rzutem oka” mo˝-
na sensownie oceniç myÊlenie ucznia przy odpowiadaniu nawet na najbardziej z∏o˝o-
ne polecenie.

Inne warianty – nawet bardzo szczegó∏owe omówienie kryteriów przy jak naj-
prostszych poleceniach i podzielenie si´ przez nauczycieli pracami – nie dajà dobrych
wyników. Z takiego oceniania mo˝na wyciàgnàç tylko jeden wniosek – porównaç cha-
raktery oceniajàcych nauczycieli: na przyk∏ad ich drobiazgowoÊç, wielkodusznoÊç,
sk∏onnoÊç do surowoÊci. Nie to jest jednak celem organizowania akcji sprawdzajà-
cych. Celem akcji ma byç przyjrzenie si´ wszystkim uczniom „jednym okiem”. I takie
te˝ ma byç ocenianie.
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(God∏o lub piecz´ç szko∏y) Data  . . . . . . . . . . . . . . . .

Informacja o osiàgni´ciach i post´pach ucznia klasy .....

Imi´ i nazwisko ucznia  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

Rok szkolny  . . . . . . . . . . . . . . Semestr  . . . . . . . . . . . . .

Historia Stopieƒ  . . . . . . . . . . . . .
(wed∏ug skali MENiS)

Dodatkowe informacje, wskazówki, uwagi:
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

Mocne strony ucznia:
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

......................................................
Podpis nauczyciela
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DZIEDZINY JAK POSTRZEGANE PRZEZ NAUCZYCIELA:

AKTYWNOÂCI UCZNIA: niewystarczajàco s∏abo zadowalajàco bardzo dobrze

ZnajomoÊç faktografii

Korzystanie z mapy

Wypowiedzi ustne

Wypowiedzi pisemne

Analiza przekazów
êród∏owych

Stosowanie poj´ç
historycznych



Orientacyjny przydzia∏ godzin lekcyjnych 

Obliczajàc godziny potrzebne na realizacj´ treÊci programowych w poszczegól-
nych klasach, za∏o˝ono, ˝e efektywnie zostanie wykorzystanych w roku szkolnym
35 tygodni. Skrót p. oznacza czas na przeprowadzenie lekcji powtórzeniowej.

Klasa I – 2 godziny tygodniowo

1. W∏adza i prawo w paƒstwie (6 + 1p.) 
2. Ewolucja form ustroju – monarchie (10 + 1p.)
3. Ewolucja form ustroju – republiki (6 + 1p.)
4. Ewolucja form ustroju – dyktatury (3)
5. Mocarstwa w dziejach Europy i Êwiata (4 + 1p.)
6. Polityka zagraniczna – rywalizacja (9 + 1p.)
7. Polityka zagraniczna – strefy wp∏ywów (3)
8. Polityka zagraniczna – wspó∏praca (3 + 1p.)
9. Uniwersalizm i integracja (6 + 1p.) 

Rezerwa dla nauczyciela (8 – g∏ównie na prac´ ze êród∏ami historycznymi oraz
diagnozowanie mo˝liwoÊci i zainteresowaƒ uczniów przed sprofilowaniem nauczania
historii w klasach II i III)

Klasa II – 2 godziny tygodniowo

1. Ideologie – nadzieje a rzeczywistoÊç (6 + 1p.)
2. Historyczne modele spo∏eczeƒstw (5)
3. Rodzinny i osobisty wymiar historii (5 + 1p.)
4. Dzieje narodów (7 + 1p.)
5. Najstarsze systemy spo∏eczno-gospodarcze (4)
6. U êróde∏ wspó∏czesnych systemów ekonomicznych (6 + 1p.)
7. Handel i jego historia (4)
8. Gospodarcze i spo∏eczne aspekty kolonializmu (5 + 1p.)
9. Rewolucja i ewolucja w historii (5)

10. Rewolucja przemys∏owa i technologiczna (5)
11. Mi´dzynarodowe struktury gospodarcze (3 + 1p.)

Rezerwa dla nauczyciela (4)

Klasa III – 1 godzina tygodniowo (lub 2 godziny tylko w pierwszym semestrze) 

1. ElitarnoÊç i masowoÊç w kulturze (6 + 1p.)
2. Na styku ró˝nych cywilizacji (6 + 1p.)
3. Historia stosunków religijnych (10 + 2p.)
4. ˚ycie codzienne na przestrzeni dziejów (4 + 1p.)

Rezerwa dla nauczyciela (2)
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Podstawa programowa kszta∏cenia ogólnego
dla liceów ogólnokszta∏càcych, liceów profilowanych i techników

(Rozporzàdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 26 lutego 2002 r. – fragment)
ZAKRES PODSTAWOWY – HISTORIA

Cele edukacyjne
1. Pog∏´bienie i rozwini´cie wiedzy oraz umiej´tnoÊci historycznych uzyskanych w toku wczeÊniejszej edu-

kacji celem lepszej znajomoÊci i rozumienia przesz∏oÊci w∏asnego regionu i kraju oraz dziejów Êwiata.
2. Pog∏´bienie rozumienia powiàzaƒ mi´dzy przesz∏oÊcià, teraêniejszoÊcià i przysz∏oÊcià.
3. Budowanie w∏asnej to˝samoÊci i kszta∏towanie systemu wartoÊci.
4. Rozwijanie postaw obywatelskich i patriotycznych, poczucia przynale˝noÊci do wspólnoty rodzinnej,

lokalnej, regionalnej, grupy etnicznej i narodowej.
5. Przygotowanie si´ do udzia∏u w ˝yciu ró˝nych spo∏ecznoÊci; kszta∏towanie postawy zrozumienia i toleran-

cji wobec odmiennych kultur, obyczajów i przekonaƒ mieszczàcych si´ w kanonie wartoÊci cywilizacyjnych.

Zadania szko∏y
1. Wspieranie procesu dojrzewania intelektualnego i emocjonalnego uczniów.
2. Stworzenie mo˝liwoÊci kszta∏towania i rozwoju zainteresowaƒ uczniów wybranymi problemami historii.
3. Umo˝liwienie uczniom wykorzystywania zdobywanej wiedzy zgodnie z ich zainteresowaniami i zdolnoÊciami.

TreÊci nauczania 
Âwiat

1. Ró˝norodnoÊç cywilizacji Êwiata w przesz∏oÊci i obecnie.
2. Post´p a kryzysy cywilizacyjne. Konflikty spo∏eczne. Wojny, ludobójstwo, Holocaust.
3. Przemiany form gospodarowania od czasów najdawniejszych po wspó∏czesnà rewolucj´ technicznà;

historyczny rozwój kultury materialnej.
4. Paƒstwo jako podstawowa forma zorganizowania spo∏eczeƒstw; przemiany paƒstw.

Europa
1. Fundamenty Europy; jednoÊç i ró˝norodnoÊç; przemiany ideowe. Rola chrzeÊcijaƒstwa w tworzeniu

to˝samoÊci europejskiej.
2. Kszta∏towanie si´ narodów Europy; ich wk∏ad w histori´; wspó∏istnienie i konflikty pomi´dzy paƒstwami.
3. Przemiany w obr´bie struktur, ÊwiadomoÊci i obyczajowoÊci spo∏eczeƒstw europejskich.

Polska
1. Paƒstwo polskie i przemiany jego form.
2. Uwarunkowania i przeobra˝enia polskiej ÊwiadomoÊci narodowej i politycznej.
3. Polska w dziejach gospodarki i struktur spo∏ecznych Europy.
4. Postawy jednostek oraz grup spo∏ecznych wobec potrzeb epok.
5. WielokulturowoÊç w dziejach Polski; wspó∏istnienie religii i wyznaƒ; znaczenie chrzeÊcijaƒstwa, w tym

koÊcio∏a katolickiego.
Region

1. Ma∏a ojczyzna a terytorium paƒstwa polskiego.
2. Odr´bnoÊç i wk∏ad regionu do wspólnej historii.
3. Dziejowe uwarunkowania specyfiki kulturowej regionu.
4. Zabytki historyczne w regionie.

Rodzina i jednostka
Dzieje jednostki i rodziny na tle szerszych przemian historycznych.

Osiàgni´cia
1. Umiej´tnoÊç zbierania, przedstawiania i interpretowania wiedzy historycznej z wykorzystaniem ró˝no-

rodnych êróde∏ informacji.
2. Umiej´tnoÊç dokonywania uj´ç przekrojowych i problemowych.
3. Rozumienie, ˝e jednostki i grupy spo∏eczne, w przesz∏oÊci i obecnie, w zró˝nicowany sposób objaÊnia-

jà i wykorzystujà histori´.
4. Formu∏owanie i uzasadnianie opinii historycznych podczas dyskusji oraz w krótkich wypowiedziach

ustnych i pisemnych.
5. Wykorzystywanie zdobytej wiedzy i umiej´tnoÊci w ˝yciu spo∏ecznym.
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