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Wstep od wydawcy

Szanowni Pafstwo!

Reforma szkolnictwa $redniego zmienia zasadniczo warunki nauczania historii.
Nauczyciel ma teraz o jeden rok mniej na realizacje calego cyklu ksztalcenia. Z drugiej
strony mlodziez trafiajgca do szkét ponadgimnazjalnych powinna by¢ — przynajmniej
teoretycznie — lepiej przygotowana. Ma za sobg bowiem dwa trzyletnie cykle ksztalce-
nia na drugim i trzecim etapie, ktére umozliwiaja zdobycie wiekszych kompetencji niz
czteroletnia nauka w klasach V-VIII dawnej szkoly podstawowej, poprzedzona tylko
rocznym kursem o charakterze propedeutycznym (klasa IV). Jaka jednak bedzie rze-
czywisto$¢ nauczania historii w zreformowanej szkole $redniej, dopiero si¢ okaze.

Przed nauczycielami historii w liceach i technikach stoi bardzo trudne zadanie.
Niektore istotne rozstrzygniecia (np. dotyczace egzaminu po ukonczeniu szkoly po-
nadgimnazjalnej) beda znane dopiero za rok. W tej trudnej sytuacji z pewnoscia kie-
rowac sie beda Panstwo wlasnym dos$wiadczeniem — to zwykle najlepszy doradca.
Jednak my — jako oficyna edukacyjna — czujemy sie rowniez odpowiedzialni za wdra-
zanie reformy szkolnictwa, dlatego chcemy Pahstwu pomdc.

Pragnac wyjs¢ naprzeciw oczekiwaniom nauczycieli, a zarazem chcac sprostac¢ wy-
mogom reformy, przedstawiamy Pafistwu oferte programowa autorstwa historykow
pracujacych w gdanskich szkotach $rednich i majgcych w swoim dorobku cenne pu-
blikacje dydaktyczne. Najwazniejsze cechy pakietu obejmujacego program, podrecz-
niki, poradniki dla nauczyciela oraz scenariusze zaje¢ edukacyjnych to:

* nowoczesne ujecie problemowe pozwalajgce na efektywne wykorzystanie czasu

i mozliwosci uczniéw,

* wyréwnanie szans ucznié6w umozliwiajagce dokonanie przez nich §wiadomego
wyboru dalszego kierunku ksztalcenia po ukoniczeniu pierwszej klasy,

* atrakcyjne w tresci i formie podreczniki zawierajace liczne i kompetentnie opra-
cowane teksty zrodlowe,

* wskazowki, jak uczy¢ problemowo, zamieszczone w poradnikach i scenariuszach
zaje¢ edukacyjnych.

Mamy nadzieje, ze nasza propozycja spotka si¢ z Panstwa zainteresowaniem i ak-
ceptacja. Dewizg naszego wydawnictwa jest Uczyé z przyjemnoscia! Wierzymy, ze
nasz program i podreczniki uczynia to osiggalnym.

Wydawnictwo Nowa Era
Marzec 2002 roku



Informacje o autorach programu

Dorota Granoszewska-Babiafiska — nauczyciel historii i dyrektor Gdanskiego Li-
ceum Autonomicznego, czlonek Rady Gdanskiej Fundacji Oswiatowej; absolwentka
Instytutu Historii Uniwersytetu Gdanskiego oraz Podyplomowego Studium Pomiaru
Dydaktycznego UG; egzaminator maturalny w zakresie historii; wspétautorka kon-
cepcji edukacyjnej KLOCKI AUTONOMICZNE oraz licznych artykutéw publikowa-
nych w prasie o$wiatowej.

Dariusz Ostapowicz — nauczyciel historii w VI LO w Gdansku, absolwent Instytu-
tu Historii Uniwersytetu Gdanskiego oraz Podyplomowego Studium Pomiaru Dydak-
tycznego UG; uczestnik Programu Nowa Matura; egzaminator maturalny w zakresie
historii — starszy ekspert Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Gdansku; wspélautor
opracowan Od Hammurabiego do Fukuyamy. Przekazy Zrddtowe z cwiczeniami, t. 1-2; Testy.
Gimnazjum. Historia 3 oraz innych publikacji o§wiatowych.

Stawomir Suchodolski — nauczyciel historii w I LO w Gdansku, absolwent Instytu-
tu Historii Uniwersytetu Gdanskiego, doktorant historii UG; wspodtautor opracowan
Od Hammurabiego do Fukuyamy. Przekazy Zrddlowe z cwiczeniami, t. 1-2; Testy. Gimnazjum.
Historia 3.

Konsultacja dydaktyczna: Katarzyna Hall

Opisana przez Zespot Gdanskiej Fundacji Oswiatowej pod kierunkiem Katarzyny
Hall, zarejestrowana i wydana na wiosne 1999 roku, Koncepcja edukacyjna szkoty podsta-
wowej, gimnazjum i liceum KLOCKI AUTONOMICZNE powstala z uwzglednieniem
ogloszonych wéwczas wymogdéw zreformowanego systemu edukacji. Program szkolny
KLOCKI AUTONOMICZNE zostal pomyslany jako jeden, tworzacy spdjna catoé¢ do-
kument, zawierajacy wymagane elementy (szkolny zestaw programdéw nauczania,
program wychowawczy szkoly, zasady oceniania wewnatrzszkolnego), uwzgledniaja-
cy calo$¢ Podstawy programowej oraz tre$¢ rozporzadzen o ocenianiu i egzaminowa-
niu. Szkola moze realizowa¢ omawiana koncepcje w calosci, moze tez przyjac tylko
niektdre jej elementy.

W niniejszej publikacji prezentowana jest rozwinieta cze$¢ tego programu prze-
znaczona dla nauczyciela historii, ktéra moze by¢ traktowana jako osobny program
przedmiotowy w liceum ogodlnoksztalcagcym, liceum profilowanym lub technikum
w zakresie podstawowym ksztalcenia ogélnego.



Zalozenia ogolne programu

Przeznaczenie programu

Niniejszy Program nauczania historii dla liceum ogolnoksztalcgcego, liceum profilowanego
i technikum. Ksztalcenie ogolne w zakresie podstawowym jest propozycja programowa
przeznaczona dla uczniéw konczacych zajecia dydaktyczne z historii w kazdym z wy-
mienionych w tytule typéw szkét ponadgimnazjalnych. Osobno zostal opublikowany
program przygotowujacy mlodziez zaréwno do zdawania wszelkiego typu egzami-
néw zewnetrznych, jak i do dalszego ksztalcenia w zakresie nauk humanistycznych!.
Obie wersje programu powstaly przez wyboér i uszczegélowienie odpowiednich frag-
mentéw Programu szkolnego KLOCKI AUTONOMICZNEZ.

Ujecie treSci w programie

Program prezentuje objete podstawa programowsa tresci nauczania w ujeciu proble-
mowym, skupione wokot takich dziedzin jak np. dzieje panistwa, dzieje gospodarki czy
dzieje kultury. Dzieki temu mozliwe jest nie tylko przekazanie uczniom konkretnej
wiedzy faktograficznej, ale i lepsze zrozumienie przez nich mechanizméw kierujacych
procesami dziejowymi. Do tej pory, mimo wielu niekwestionowanych zalet problemo-
wego ujecia dziejow, nauczyciel szkoly Sredniej podejmujacy si¢ praktycznej realizacji
takiego wladnie stylu nauczania byl niemal catkowicie zdany na siebie. Od jego umie-
jetnodci, inwengji i determinacji w poszukiwaniu niezbednych lektur, przekazéw zro-
dlowych, map i innych §rodkéw dydaktycznych zalezalo powodzenie calego przedsie-
wziecia. Niniejszy program ma w intencji autoréw utatwic to zadanie i istotnie poméc
tym wszystkim, ktérzy pragna nauczac historii w nowoczesny sposob.

Struktura programu

Najwazniejszg zaletg tego programu jest jego elastyczna struktura, ktéra pozwala
z jednej strony problemowo uporzadkowa¢ zapisane w podstawie nauczania tresci
historyczne, z drugiej za$ daje nauczycielowi mozliwoé¢ wprowadzania wielu wia-
snych nowelizacji. Specyficzna konstrukcja programu opiera sie na tematycznych
»klockach”-modutach prezentujacych szerzej wybrane problemy i procesy histo-
ryczne. Dzieki temu korzystajacy z tego programu majg duza swobode, widoczna
na przykiad w wyborze kolejnosci prezentowanych zagadnien. To ,budowanie” przez
nauczyciela wlasnej wizji dziejéw, wyjmowanie i przestawianie poszczegélnych ,kloc-
kéw”-moduléw nie oznacza w tym wypadku automatycznego zniszczenia koncepcji
programu. Daje on bowiem mozliwo$¢ wykreowania wielu logicznie sp6jnych ukla-
déw, odpowiadajgcych ré6znym spojrzeniom na historie. Wazne jest tez to, iz owe mo-
dyfikacje nie powodujag w tym wypadku powstania mimowolnych pominig¢ istot-
nych, wymaganych w Podstawie programowej, tresci.

I Dorota Granoszewska-Babianska, Dariusz Ostapowicz, Stawomir Suchodolski, Program na-
uczania historii dla liceum ogolnoksztatcgcego, liceum profilowanego i technikum. Ksztatcenie ogolne
w zakresie podstawowym 1 rozszerzonym, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2002.

2 Program szkolny KLOCKI AUTONOMICZNE. Liceum ogdlnoksztatcgce, liceum profilowane i techni-
kum, opracowany przez Zesp6l Gdanskiej Fundacji Oswiatowej pod kierunkiem Katarzyny
Hall, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2002.
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Niemniej autorzy zaproponowali okre$long kolejnoé¢ prezentowania poszczegdl-
nych zagadnien. Kolejnoé¢ ta jest konsekwentnie stosowana w podrecznikach i innych
publikacjach towarzyszacych niniejszemu programowi (np. poradniki dla nauczycie-
la, zbiory konspektow lekgji).

Réznice miedzy zakresem podstawowym a rozszerzonym

Prezentowana tu koncepcja programowa w stosunkowo elastyczny sposéb traktu-
je takze relacje miedzy zakresem podstawowym i rozszerzonym ksztalcenia ogdlnego
z historii. Treéci nauczania przewidziane do realizacji w klasie pierwszej s3 w obu wy-
padkach zbiezne. Mlodziez rozpoczynajgca nauke w szkole sredniej ma okazje poznac
nowe, bardziej problemowe oblicze historii oraz sprawdzic¢ si¢ w zakresie takich umie-
jetnosci, jak samodzielna analiza przekazéw Zrédlowych czy syntetyczne widzenie
proceséw historycznych. Prowadzacy zajecia w klasie pierwszej nauczyciel historii
moze nie tylko zainteresowa¢ uczniéw swoim przedmiotem i zacheci¢ ich do konty-
nuowania nauki w zakresie rozszerzonym, ale i rzetelnie oceni¢ poziom wiedzy oraz
predyspozycji poszczegdlnych oséb. Tego typu diagnoza, pokazujaca, na ktére umie-
jetnosci trzeba polozy¢ w pracy z dana grupa uczniowska szczegdlny nacisk, istotnie
pomaga w planowaniu kolejnych lat ksztalcenia.

Rozbieznosci obejmujace material nauczania oraz liczbe godzin potrzebnych na
realizacje réznych zakreséw ksztalcenia ogdlnego z historii pojawiaja si¢ dopiero
w klasie drugiej i trzeciej. Pod wzgledem tresci zakres rozszerzony polega na wzboga-
ceniu materialu nauczania o wiele zagadniefi wprowadzajacych podstawy metodolo-
giczne badan historycznych oraz na rozbudowaniu wybranych, istotnych dla dalsze-
go ksztalcenia, watkéw tematycznych. Proporcjonalnie wiecej czasu przeznaczono
takze na wszelkie formy podsumowywania i powtarzania wiadomosci.

Dodatkowo w klasie trzeciej w ramach zakresu rozszerzonego program przewidu-
je krétki przeglad chronologiczny dziejéw powszechnych i historii Polski. Dzieki temu
mozliwe bedzie powtdérzenie i uporzadkowanie posiadanej przez ucznidw wiedzy
faktograficznej oraz gruntowne przygotowanie ich do egzaminéw z historii.

Miejsce historii ojczystej w programie

Specyfika niniejszego programu widoczna jest takze w odniesieniu do dziejéw
panstwa i narodu polskiego. Historia ojczysta zostala wpleciona w prezentowane
problemy. W doborze przykladéw ilustrujacych opisywane w danym module zagad-
nienie zostaly uwzglednione polskie aspekty danego zjawiska czy procesu historycz-
nego. W ten sposéb dzieje naszego panstwa zostaly zespolone z dziejami powszech-
nymi, a historia Polski stata sie integralng czescig caloSciowego procesu historycznego.
Jednoczeénie wizja programowa starala sie¢ uwzgledni¢ specyfike dziejéw naszej oj-
czyzny, wyjasni¢ historyczne uwarunkowania obecnej sytuacji panistwa polskiego
oraz podkredli¢ polski wkiad w dorobek cywilizacji europejskiej.

Realizacja Sciezek edukacyjnych w programie
W programie przewidziano realizacje kilku $ciezek edukacyjnych (patrz s. 11.).



Cele ksztalcenia i wychowania

Glownym celem nauczania historii w szkole $redniej jest wyposazenie miodego
czlowieka w wiedze pozwalajaca zrozumie¢ historyczna geneze zjawisk i procesow
wspolczesnych oraz dostrzec analogie miedzy przeszloscig a terazniejszoscia.

Nauczanie historii w szkole $redniej stuzy szczegélnie poznaniu i zrozumieniu
przez uczniéw:

— glownych aspektéw zycia spotecznego w przeszlosci i sposobéw funkcjonowania
spoleczenstw w réznych epokach historycznych;

- kontaktéw cztowieka z otaczajacym go Swiatem zewnetrznym na plaszczyznie lo-
kalnej, pafistwowej, cywilizacyjnej;

— dorobku kulturowego Polski, jej udzialu w dorobku cywilizacji europejskiej i kultu-
rze Swiatowej;

—rozwoju idei europejskiej oraz ideologii ksztattujacych wspodlczesng rzeczywistosé;

— funkcjonowania struktur panstwowych, politycznych i gospodarczych oraz réznych
instytucji prawnych i ustrojowych w réznych epokach oraz zwigzkéw miedzy nimi;

— zwigzkow przyczynowo-skutkowych wystepujacych miedzy faktami historycznymi;

— poje¢ historycznych i chronologii w kontekscie zjawisk i wydarzen okreslonych
przez program;

- roli wybitnych ludzi, grup spotecznych, narodowych, wyznaniowych itd. w budo-
waniu ogélnoludzkiej cywilizacji;

—réznorodnych Zrédet informacji historycznej (Zrédta pisane, ikonograficzne i inne
materialne, literatura naukowa i popularnonaukowa, literatura piekna).

Edukacja historyczna w szkole $redniej stuzy szczegdlnie ksztaltowaniu umiejetnosci:

—wigzania faktéw i zjawisk historycznych w ramach diuzszych proceséw historycznych;

— odrézniania faktéw od opinii;

- lokalizowania w czasie i przestrzeni omawianych wydarzen;

— poprawnego stosowania poznanych poje¢ w réznych kontekstach;

— stawiania i rozwigzywania probleméw;

- poprawnego postugiwania si¢ srodkami dydaktycznymi (podreczniki, mapy, tabe-
le, wykresy itd.);

— dyskutowania, wysuwania hipotez, argumentowania, hierarchizowania wydarzen
historycznych;

- holistycznego ujmowania wiedzy - jej korelacji z r6znymi przedmiotami;

— odczytywania i poglebionej analizy, interpretacji, krytyki réznego rodzaju zrédet
historycznych;

— dokonywania réznych interpretacji wydarzen;

— poréwnywania wybranych wydarzen z dziedzin zycia spotecznego w réznych
okresach historycznych.

W nauczaniu historii w szkole $redniej eksponowane s3 cele wychowawcze:

(1) oparcie w rodzinie i warto$ciach wyniesionych z domu;
(2) przywigzanie do miejsca pochodzenia i zamieszkania;
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(3) ksztaltowanie postawy patriotycznej i obywatelskiej;

(4) przygotowanie do zycia we wspoélczesnym Swiecie;

(5) poszanowanie wartoéci demokratycznych i humanistycznych, réwniez poprzez
ksztaltowanie $wiadomogci i kultury prawnej;

(6) pogtlebienie szacunku dla dorobku cywilizacyjnego ludzkosci, w tym poszanowa-
nie tradycji historycznych i symboli narodowych wlasnej ojczyzny oraz innych
narodow;

(7) przygotowanie do uczestnictwa w kulturze;

(8) ksztaltowanie postawy sprzeciwu wobec przemocy, poszanowanie dla wartosci
zycia, godnosci ludzkiej, wolnosci i odpowiedzialnoéci oraz prawdy;

(9) umacnianie postawy tolerancji i otwartosci wobec odmiennych przekonan, po-
staw i system6éw wartoéci, praw mniejszosci narodowych, politycznych, religij-
nych;

(10) rozbudzanie krytycyzmu, poszanowanie faktéw, rzetelne formutowanie ocen
i opinii;
(11) rozwijanie umiejetnoéci logicznego myslenia i wyciggania wnioskow.



Material nauczania

Podstawowe watki tematyczne

W Kklasie pierwszej naczelnym watkiem lgczacym szczegétowe zagadnienia sg
dzieje pafistwa i prawa. Wokol tego tematu skupione zostaly szczegélowe problemy
obejmujace takie kwestie, jak historia instytucji panstwowych, ewolucja form ustroju,
polityka zagraniczna czy procesy integracyjne. Dzigeki temu mozliwe jest ukazanie za-
réwno historycznego, jak i wspoélczesnego wymiaru polityki. Uklad problemowy
w tym wypadku istotnie wspiera ksztalcenie zwlaszcza takich umiejetnosci, jak synte-
tyzowanie i wpisywanie jednostkowych faktéw w szersze procesy historyczne. Tema-
tyka klasy pierwszej, stosunkowo najlatwiejsza pod katem pojeciowym, w duzej mie-
rze opiera sie na wiedzy historycznej wyniesionej z gimnazjum. Fakt ten w oczywisty
sposob nie tylko pomaga wdrozy¢ nowy dla wiekszosci uczniéw problemowy styl na-
uczania, ale rowniez sprzyja budowaniu poczucia cigglosci procesu dydaktycznego.
Za sprawa nowego ukfadu tresci owo uporzadkowanie i wzbogacenie wczeéniej zna-
nej faktografii jest nie tyle powtérzeniem, ile narzedziem samodzielnego odszyfrowa-
nia mechanizmoéw dziejéw.

W drugiej klasie dominuja dzieje spoteczno-gospodarcze. Szczegélowe zagadnie-
nia dotycza zaréwno kwestii z pogranicza badan socjologicznych (np. historyczne
modele spoteczefistw, tradycyjna i wspélczesna rola rodziny czy proces ksztaltowania
sie narodéw), jak i wielu probleméw z szeroko rozumianej historii gospodarczej (np.
historyczne i wspélczesne systemy ekonomiczne, dzieje handlu, miedzynarodowe
instytucje gospodarcze). W programie klasy drugiej znalazlo sig takze miejsce na omé-
wienie tak istotnych poje¢, jak rewolucja czy ideologia. Problematyka spoleczno-go-
spodarcza sprzyja miedzy innymi doskonaleniu umiejetnoéci analizy proceséw eko-
nomicznych; pozwala znalez¢ historyczne analogie wspodlczesnych zjawisk i okresli¢
czynniki warunkujgce na przyklad obecne réznice w tempie rozwoju poszczegélnych
rejonéw $wiata. Pomoca ulatwiajacg mlodziezy zrozumienie dziejéw spolecznych jest
dobdr przyktadéw ilustrujacych analizowany problem, dzieki ktérym z pozoru trud-
na tematyka moze okazac sie nie tylko przystepna, ale i istotnie pomagajaca w rozu-
mieniu otaczajgcej nas rzeczywistosci.

Klasa trzecia, koficzaca nauczanie historii w szkole $redniej, poSwiecona zostata
przedstawieniu dziejéw kultury. W ramach owej problematyki program przewiduje
skupienie sie na takich zagadnieniach, jak elitarno$¢ i masowosé¢ w kulturze, wkiad
kultur narodowych w europejskie i Swiatowe dziedzictwo, szeroko rozumiane stosun-
ki religijne oraz historie obyczaju i zZycia codziennego. Tresci zawarte w programie kla-
sy trzeciej postrzegane sa jako podsumowanie calego szkolnego cyklu ksztalcenia. Ich
zrozumieniu sprzyja z jednej strony wczesniejsza edukacja odpowiednio wzbogacaja-
ca uczniowski warsztat pojeciowy, z drugiej za$ osiggniecie przez mlodziez pewnej
dozy dojrzalosci. Szczegdlnie silny akcent w ostatnim roku przewidzianym na
realizacje programu polozono na ksztalcenie umiejetnosci wyrazania opinii i dobiera-
nia odpowiednich argumentéw na obrone swoich racji. Istotng zaleta programu jest
tez ukazanie wielu aspektéw tworzenia dorobku cywilizacyjnego czlowieka oraz
wprowadzenie do $wiata wartosci takich, jak tolerancja czy wrazliwosé na sztuke.
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Sciezki edukacyjne zaznaczono nastepujaco:

— wychowanie do zycia w rodzinie — 2%,

- edukacja filozoficzna — EF,

— edukacja czytelnicza i medialna — EIV,

— edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie — £,

- edukacja europejska —

Klasa I — Dzieje panistwa i prawa

I. Wiadza i prawo w panstwie

1. Geneza panstwa (cywilizacja i panstwo — wprowadzenie w $wiat poje¢; poglady
na geneze panstwa).

2. Poddani i obywatele (r6znice miedzy poddanym a obywatelem w starozytnosci;
wladza stanéw w $redniowieczu i epoce nowozytnej; ewolucja praw obywatel-
skich; spoleczenstwo obywatelskie).

3. Administracja panstwowa (administracja, administracja panstwowa, biurokracja
— wprowadzenie w $wiat poje¢; zarys historyczny administracji pahistwowej na $wie-
cie i w Polsce).

4. Wojsko i jego rola w panstwie (zadania wojska w panstwie; metody tworzenia ar-
mii w dziejach $wiata i Polski).

5. Historyczne korzenie prawa (prawo w spoleczenstwach przedpanstwowych; pra-
wo talionu; prawo rzymskie; systemy prawne w $redniowieczu; prawodawstwo
Kazimierza Wielkiego; prawo w Rzeczypospolitej Obojga Narodéw; Kodeks Na-
poleona i Niemiecki Kodeks Cywilny jako wzorce dla ustawodawstw cywilnych
dzisiejszej Europy).

6. Prawa czlowieka na przestrzeni dziejéw (geneza systemu ochrony praw czlowie-
ka; dorobek os$wiecenia; konwencje genewskie; $wiatowy i europejski system
ochrony praw czlowieka; organizacje pozarzadowe i ich rola w systemie ochrony
praw czlowieka).

I1. Ewolucja form ustroju — monarchie

7. Monarchia despotyczna (monarchia despotyczna — geneza i cechy pojecia; styl
sprawowania wladzy w pafstwie faraonéw; monarchia despotyczna w kregu cy-
wilizacji babilonskiej).

8. Monarchia w $wiecie antycznych Grekéw i Rzymian (rola wladcy w $wiecie hel-
lefiskim; ewolucja wladzy monarszej w starozytnym Rzymie).

9. Monarchia patrymonialna (np. monarchia Karolingéw; panstwo pierwszych Pia-
stow — monarchia patrymonialna w dziejach polskich).

10. Monarchia stanowa (pojecie Korony; monarchia stanowa w Anglii i Francji; Pol-
ska za Kazimierza Wielkiego).

11. Monarchia elekcyjna (szlachta a kwestia polskiej korony; przywileje polityczne
szlachty; demokracja szlachecka).

12. Monarchia absolutna (definicja monarchii absolutnej — teoretycy i ich poglady;
Francja doby absolutyzmu; Rosja Piotra I; préby wzmocnienia wladzy monarszej
w Rzeczypospolitej).
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13. Monarchia absolutyzmu oswieconego (charakterystyka epoki na przyktadzie
Prus, Austrii i Rosji; Rzeczpospolita a absolutyzm o$wiecony).

14. Monarchia konstytucyjna i parlamentarna (parlamentaryzm angielski XVII wie-
ku; Wielka Brytania od monarchii absolutnej do monarchii konstytucyjnej i par-
lamentarnej).

15. Monarchia konstytucyjna w dziejach polskich (Rzeczpospolita w latach 1791-92;
ustrdj Ksiestwa Warszawskiego; Krolestwo Kongresowe).

16. Monarchie wspélczesne (charakter ustrojowy — rola wladcy; monarchie europej-
skie; monarchie Bliskiego Wschodu; cesarstwo Japonii).

III. Ewolucja form ustroju - republiki

17. Antyczne republiki (zrédla ustroju republikanskiego w $wiecie antycznym;
atefiski model demokracji; ustréj republiki rzymskiej).

18. Sredniowieczne i nowozytne republiki kupieckie (np. Republika Wenecka; No-
wogrod Wielki; cechy republikaniskie w ustroju miejskim na przyktadzie Gdanska).

19. Stany Zjednoczone (fundamenty ustroju USA; system dwupartyjny).

20. Francja republikanska (od I do V Republiki; rola Francji w upowszechnianiu idei
i wzorcéw republikaniskich w Europie).

21. Republiki okresu miedzywojennego (np. republika weimarska, Republika Cze-
chostowacka; II Rzeczpospolita).

22. Wspblczesne republiki (np. Republika Federalna Niemiec; III Rzeczpospolita;
Federacja Rosyjska; Islamska Republika Iranu).

IV. Ewolucja form ustroju - dyktatury

23. Tyrani i dyktatorzy od antyku do XIX wieku (tyrania w starozytnej Grecji; rzym-
ska dyktatura; dyktatura Cromwella w Anglii; polscy dyktatorzy powstanczy).

24. Pafistwa autorytarne (rzady sanacji w Polsce; Hiszpania pod rzgdami gen. Fran-
co; Chile pod rzagdami gen. Pinocheta).

25. Panhstwa totalitarne (ZSRR i Il Rzesza).

V. Mocarstwa w dziejach Europy i §wiata
26. Najstarsze imperia (Asyryjczycy i ich poddani; perski model imperialny; impe-
rium Aleksandra Wielkiego; panstwo arabskie; ekspansja mongolska).
27. Mocarstwa nowozytne (poczatki potegi mocarstwowej Anglii; Hiszpania
w XVI wieku; napoleoniska Francja).
28. Mocarstwa XX wieku (III Rzesza; ZSRR; USA).

VL. Polityka zagraniczna — rywalizacja

29. Wojny w Swiecie starozytnym (np. wojna trojanska, wojny Grekéw z Persami;
wojna peloponeska; wojny punickie).

30. Wojna w sredniowieczu — wojna stuletnia (przyczyny wybuchu wojny; sukcesy
Anglikéw, Joanna d’Arc i zwycigstwo Francji; skutki wojny).

31. Miedzy wojna a dyplomacja. Stosunki polsko-krzyzackie (geneza konfliktu; mi-
litarne i dyplomatyczne sposoby rozwigzywania sporu; miedzynarodowy aspekt
konfliktu polsko-krzyzackiego).
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32.

33.

34.

35.

36.

37.

VIIL
38.

39.

40.

Polityka dynastyczna (definicja polityki dynastycznej; rywalizacja habsbursko-
-francuska; Jagiellonowie).

Walka o dominium maris Baltici (Baltyk w epoce nowozytnej; pierwsza woj-
na péinocna; konflikt polsko-szwedzki).

Pierwsza wojna Swiatowa (geneza konfliktu; charakterystyka dzialan wojen-
nych; sprawa polska; konsekwencje wojny).

Druga wojna $wiatowa (przyczyny wybuchu wojny; ogdlna charakterystyka
dzialan militarnych; II wojna §wiatowa wojna totalng; skutki Il wojny $wiatowej).
Zimna wojna (definicja zjawiska; przeglad wybranych konfliktéw zimnowojen-
nych, np. blokada Berlina Zachodniego; wojna koreanska; kryzys kubanski; woj-
na w Afganistanie).

Wiecznie goracy ,kociol batkanski”. Konflikty baltkanskie (przyczyny konflik-
tow na Balkanach; konflikty w latach 1877-1945; rozpad Jugostawii i jego skutki).

Polityka zagraniczna - strefy wptywéw

Rozbiory Polski jako przyklad walki o strefy wplywoéw (plany rozbioréw Polski
w XVIIi XVIII wieku; zasieg rozbioréw w XVIII wieku; Europa wobec rozbioréw;
podzialy ziem polskich w XIX i XX wieku; IV rozbiér Polski w 1939 r.).

Wyscig kolonialny (porozumienie w Tordesillas; nowi konkurenci, nowe sposo-
by walki w XVII i XVIII wieku; rywalizacja kolonialna na przetomie XIX i XX wie-
ku; spér o Falklandy).

System wersalsko-waszyngtoniski a system jaltaiiski (konferencja paryska — traktat
wersalski; ocena systemu wersalskiego; konferencja waszyngtonska; system jattaniski).

VIII. Polityka zagraniczna — wspétpraca

41.
42.
43.

Wspélpraca panstw w latach 1814-1914 (Swiete Przymierze, Trojprzymierze, Ententa).
Stalin - sojusznik obrotowy (sojusz Hitlera ze Stalinem; Wielka Trojka).

NATO i Uklad Warszawski (geneza powojennych blokéw militarnych; zasady
dzialania NATO; rozszerzenie NATO; Uklad Warszawski — zaloZenia a rzeczywi-
stos¢).

IX. Uniwersalizm i integracja

44.

45.

46.

47.

48.

Antyczny Swiat Srédziemnomorski (wspdlnota hellefiska; cywilizacja helleni-
styczna; obywatele Imperium Romanum).

Uniwersalizm w Sredniowieczu (konsekwencje upadku Cesarstwa Zachodnio-
rzymskiego, §redniowieczna wspdlnota spoleczno-religijna; uniwersalizm poli-
tyczny; walka o inwestyture).

Wspdlna Europa w epoce nowozytnej (Europa wobec zagrozenia tureckiego;
,republika literacka”; Europa napoleonska).

Swiatowe organizacje polityczne (Liga Narodéw; Organizacja Narodéw Zjedno-
czonych; pakty militarne a tendencje integracyjne).

Integracja Europy po II wojnie §wiatowej (idee integracji europejskiej; pierwsze
instytucje wspdlnej Europy; miedzy ,Europa ojczyzn” a ,Stanami Zjednoczony-
mi Europy”; powstanie Europejskiej Wspodlnoty Gospodarczej; droga Europej-
skiej Wspdlnoty Gospodarczej do Unii Europejskiej; zasady integracji).

13



49.

Polska a procesy integracyjne (odrodzone panstwo polskie a Liga Narodéw; pro-
jekty integracyjne rzadu emigracyjnego; Polska a Organizacja Narodéw Zjedno-
czonych; panstwo polskie a pakty militarne; droga do Unii Europejskiej).

Klasa II — Dzieje spoteczenistwa i gospodarki

I. Ideologie — nadzieje a rzeczywisto$¢

1.

2.
3.

4.

Ideologie prawicowe (ideologia liberalna; ideologia konserwatywna; ideologia
chadecka).

Ideologie lewicowe (socjalizm; socjaldemokracja; komunizm).

Ideologie nacjonalistyczne (charakterystyka nacjonalizmu i jego odmiany; na-
cjonalizm na ziemiach polskich).

Ideologie totalitarne (faszyzm; nazizm; bolszewizm; maoizm).

5. Ludobéjstwo w systemie komunistycznym (zbrodnie w ZSRR, Chinach, Kambodzy, PRL).

6.

Zbrodnie nazizmu (szoah — holokaust — zagtada Zydéw; hitlerowskie plany eks-
terminacji narodu polskiego).

II. Historyczne modele spoleczenstw

7. Podstawowe mechanizmy zmian spolecznych (wprowadzenie w $wiat poje¢;

10.

11.

12.

czynniki wplywajgce na spoleczenstwo; historyczne przyklady zmian spotecz-
nych, np. transformacja ustrojowa bylych panstw komunistycznych; ,skok mo-
dernizacyjny” Korei Poludniowej i Tajwanu).

. Od wspélnoty pierwotnej do polis (podzial r6l spolecznych we wspélnocie pier-

wotnej i plemiennej; matriarchat i patriarchat; rozpad wspélnoty plemiennej;
specyficzne cechy polis jako wspdlnoty spoleczno-religijnej).

. Spoleczenstwo feudalne (ksztaltowanie sie spoteczenistwa feudalnego we Fran-

¢ji i na ziemiach polskich; spoteczefistwo stanowe; podzialy spoleczne w Rzeczy-
pospolitej Obojga Narodéw; struktura spoleczna w panstwie absolutnym
na przykladzie Francji i Rosji).

Spoleczefistwo II Rzeczypospolitej (struktura spoleczna Polski w okresie mie-
dzywojennym; czynniki wplywajgce na powstanie podziatéw spotecznych; ste-
reotypy spoleczne i préby ich przelamywania — kariera Wincentego Witosa; ob-
raz spoleczefistwa miedzywojennego w éwczesnej literaturze polskiej).
Spoleczenstwa totalitarne (relacje spoteczne w panstwach Ameryki prekolumbij-
skiej; glajchszaltowanie spoleczefistwa III Rzeszy, ,spoleczenstwo bezklasowe”
w Zwigzku Radzieckim i innych panstwach komunistycznych).

Spoleczefistwo obywatelskie (idea spoleczenistwa obywatelskiego; funkcjono-
wanie spoleczefistwa obywatelskiego w starych demokracjach, relacje spoteczne
we wspolczesnych panistwach skandynawskich; droga do spoleczenistwa obywa-
telskiego Hiszpanii i IIl Rzeczypospolitej Polskiej).

III. Rodzinny i osobisty wymiar historii

13.

Historyczne modele rodzin (od rodu do rodziny; rola i zadania rodziny w staro-
zytnosci; sredniowieczna rodzina wielopokoleniowa; rodzina dwupokoleniowa —
nowy model rodziny doby o$wiecenia).
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14.

15.

16.

17.

Chrzescijanski, islamski i laicki model rodziny (Swieta Rodzina i rodzina Maho-
meta; r6zne modele rodziny wspodlczesnej: tradycyjna i wspoélczesna rola rodziny).
Rola rodziny w ksztaltowaniu historii (u Zrédel nepotyzmu; czynniki budujace
dobra i zlg legende rodziny; analiza dziejéw rodzin Czartoryskich i Kennedych).
Rola jednostki na tle szerszych przemian historycznych (spory w historiografii
wokot wplywu jednostek na historie; postacie historyczne, ktére silnie zawazyly
na losach $wiata, np. wodzowie: Cezar i Napoleon, politycy: Metternich, Schu-
mann, Walesa; ludzie nauki: Kopernik i Einstein, autorytety moralne i religijne:
Mahomet, Luter, Gandhi, Jan Pawel II oraz ludzie gospodarki: Smith, Keynes,
Kwiatkowski i Balcerowicz).

~Szary cztowiek” a historia (,szary czlowiek” — podmiot czy przedmiot historii;
literatura pamietnikarska i inne przekazy historyczne jako materialy badawcze;
losy osobiste ,$wiadkéw historii” na przykladzie historii Jana Chryzostoma Paska
i Anny Frank).

IV. Dzieje narodé6w

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

Powstanie i rozwdj narodéw Europy Zachodniej (wprowadzenie w §wiat pojec¢;
$wit narodu francuskiego i angielskiego; powstanie nowozytnego narodu wto-
skiego i niemieckiego).

Odrodzenie narodowe w Europie Wschodniej XIX i XX wieku (wplyw romanty-
zmu na wzrost poczucia $wiadomosci narodowej; przelomowe znaczenie Wio-
sny Ludéw; dazenia narodowosciowe w imperium rosyjskim i habsburskim; na-
r6d biatoruski).

Zréznicowanie etniczne Europy (mozaika narodowosciowa Europy w czasach
antycznych, w éredniowieczu, w epoce nowozytnej i wspélczesnie; konflikty et-
niczne, np. w kraju Baskéw i na ziemiach bytej Jugostawii).

Migracje i diaspory (geneza wielkich migracji; czynniki ksztaltujace byt diaspo-
ry; historyczne przyklady narodéw zyjacych w diasporze, np. diaspora Zydow,
Ormian, Cyganéw i Palestynczykéw; organizacje emigracyjne).

Ksztaltowanie sie narodu polskiego (polski naréd szlachecki a inne stany; zmia-
ny strukturalne spoteczenstwa polskiego w okresie zaboréw, zréznicowanie po-
staw Polakéw wobec zaborcéw i okupantéw; suwerenny naréd polski).

Polacy jako mniejszo$¢ narodowa (wplyw zmian granic pafistwa polskiego na lo-
sy Polakéw; Polacy w panstwie niemieckim; sytuacja narodu polskiego w ZSRR
i panstwach postradzieckich).

Mniejszosci narodowe w Polsce (relacje polsko-niemieckie, polsko-ukraifiskie,
polsko-zydowskie i polsko-litewskie).

V. Najstarsze systemy spoleczno-gospodarcze

25.

Gospodarka a polityka (wyjasnienie pojec: gospodarka, ekonomia, ustréj go-
spodarczy, system ekonomiczny; wzajemne relacje pomiedzy $wiatem polity-
ki a gospodarki na przyktadzie Imperium Romanum, panstwa Karolingéw, mo-
narchii Kazimierza Wielkiego, Anglii XVII wieku, fryderycjanskich Prus i repu-
blikaniskiej Francji; korupcja — u Zrédel ,brudnej” polityki we wspolczesnym
Swiecie).
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26.

27.

28.

Gospodarka czasow starozytnych (rewolucja neolityczna; stosunki gospodarcze
w monarchiach despotycznych; niewolnictwo patacowe i produkcyjne; systemy
ekonomiczne antycznej Gregji i Rzymu).

Gospodarka w Sredniowieczu (feudalizm — system lenny, proces kolonizacji we-
wnetrznej; rozw6j miast; system cechowy).

Dualizm w rozwoju gospodarczym Europy (geneza dualizmu; powstanie gospo-
darczych form i systeméw prekapitalistycznych na Zachodzie Europy: system
nakladczy, manufaktura, merkantylizm i fizjokratyzm; gospodarka folwarczno-
-panszczyzniana na ziemiach polskich).

VL. U zrédel wspétczesnych systeméw ekonomicznych

29.

30.

31.

32.

33.

34.

Kapitalizm wolnokonkurencyjny i monopolistyczny (pojecie kapitalu na prze-
strzeni dziejéw; ekonomia klasyczna; zasady funkcjonowania kapitalizmu wolno-
konkurencyjnego; formy i rodzaje koncentracji kapitalu).

Wielki kryzys gospodarczy na Swiecie (przyczyny kryzysu; ,czarny czwartek”
w USA; specyfika przebiegu kryzysu na wybranych przykladach: USA, Niemiec,
IT Rzeczypospolitej; skutki wielkiego kryzysu).

Interwencjonizm pafnstwowy (poczatki interwencjonizmu — polityka Bismarcka;
metody wychodzenia z wielkiego kryzysu; etatyzm a interwencjonizm panstwo-
wy; wspodlczesne formy ingerencji panstwa w gospodarke).

Komunizm a gospodarka (Zwigzek Socjalistycznych Republik Radzieckich — od ko-
munizmu wojennego do gospodarki nakazowo-rozdzielczej; specyfika gospodarki
Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej; Chiny miedzy komunizmem a gospodarka ryn-
kowg; specyfika gospodarki jugostowianskiej na tle pafistw obozu radzieckiego).
Neoliberalizm i socjaldemokracja a gospodarka (wprowadzenie w $wiat poje¢;
poglady Hayka, Erhardta; zastosowanie ideologii neoliberalnej w gospodarce
amerykanskiej i brytyjskiej; spoleczna gospodarka rynkowa; welfare state — pan-
stwo dobrobytu).

Miedzy kapitalizmem a socjalizmem (pojecie ,trzeciej drogi”; systemy ekono-
miczne wspoélczesnych Indii i Argentyny).

VII. Handel i jego historia

35.

36.

37.

38.

Rozwéj form wymiany handlowej (handel wymienny; poczatki gospodarki to-
warowo-pienigznej; centra handlowe w $wiecie starozytnym i sredniowiecznym;
nowe szlaki handlowe w epoce nowozytnej; polityka celna i protekcjonizm).
Historia pieniadza (najstarsze formy pienigdza; systemy monetarne w czasach
antycznych; reforma monetarna Karola Wielkiego; pienigdz w $redniowieczu;
prawo Kopernika; pienigdz papierowy, parytet zlota; wspdlczesne pienigdze: do-
lar i euro).

Systemy bankowe (powstanie bankéw w $redniowieczu — wloscy Lombardowie;
funkcje bankéw na przestrzeni dziejéw; wielkie rodziny bankierskie na przykta-
dzie Fuggeréw i Rothschildéw; rola bankéw centralnych we wspéiczesnych pan-
stwach; e-banki; instytucje parabankowe).

Gielda (powstanie gieldy; rodzaje gield; papiery wartosciowe; najstynniejsze
gieldy swiata: amsterdamska, londynska, nowojorska, frankfurcka, tokijska).

16



VIIL.

39.

40.

41.

42.

43.

Gospodarcze i spoleczne aspekty kolonializmu

Kolonie w starozytnosci (Fenicja, Grecja, Rzym — przyczyny, zasieg, metody ko-
lonizacji).

Hiszpanski i portugalski model kolonializmu (wielkie odkrycia geograficzne;
metody podboju i kolonizacji — kolonizacja zwarta i system faktorii; zasieg tery-
torialny; skutki wielkich odkry¢).

Problem niewolnictwa od Sredniowiecza do wspblczesnosci (niewolnictwo
a poddanstwo w $redniowieczu; niewolnictwo w Nowym Swiecie; handel nie-
wolnikami; problem zniesienia niewolnictwa — abolicjonizm; pozostatosci nie-
wolnictwa w $wiecie wspodlczesnym).

Kolonializm XIX wieku (przyczyny i metody zdobywania kolonii, formy zarza-
dzania: system brytyjski i francuski; zasieg terytorialny; nowe potegi: Wielka Bry-
tania, Francja, USA, Japonia; ruch antykolonialny).

Problemy dekolonizacji (przyczyny zmierzchu poteg kolonialnych; poréwnanie
dekolonizacji francuskiej i brytyjskiej; problemy neokolonializmu).

IX. Rewolucja i ewolucja w historii

44.
45.
46.

47.

48.

Rewolucja i kontrrewolucja (pojecie rewolucji w historii; typologie rewolucji;
kontrrewolucja; rewolucja a ewolucja).

Rewolucje religijne (reformacja i kontrreformacja; rewolucja islamska w Iranie).
Rewolucje polityczne i spoleczne (rewolucja angielska w XVII wieku, Wielka Re-
wolucja Francuska, Komuna Paryska, rewolucja pazdziernikowa, Sierpient 1980;
geneza i mechanizmy rewolucji i kontrrewolucji politycznych).

Rewolucje narodowe (rewolucja amerykanska, powstania w Irlandii, powstanie
w Belgii, powstanie listopadowe, Wiosna Ludéw na Wegrzech, powstanie stycz-
niowe, procesy zjednoczeniowe w Niemczech i we Wioszech w XIX wieku; me-
chanizmy ksztattowania si¢ i rozwoju rewolucji narodowych).

Jesieh Narodéw w Europie 1989 r. (koniec Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej
— poczatek III Rzeczypospolitej Polskiej; zburzenie muru berlinskiego i jego skut-
ki; ,aksamitna rewolucja” w Czechostowacji; zmiany w Zwiazku Radzieckim
i Chinach).

X. Rewolucja przemystowa i technologiczna

49.

50.

51

52.

53.

Geneza rewolucji przemyslowej (pojecie rewolucji przemystowej; czynniki
ksztaltujace jej geneze; najwazniejsze wynalazki).

Etapy rewolucji przemyslowej (Wielka Brytania w II pol. XVIII wieku, ,wiek pa-
ry i postepu”; skutki rewolucji przemyslowej: urbanizacja, zmiany $rodowiska
i struktury spotecznej).

Dysproporcje w tempie uprzemystowienia (poréwnanie uprzemyslowienia
USA, Ameryki Lacinskiej, ziem polskich, Niemiec, Rosji).

Rewolucja technologiczna (poczatki komputeryzacji; Internet; telefonia komor-
kowa; dobre i zte strony postepu; spoleczenstwo postindustrialne).

Zmieniajace sie pojecie ,postepu” (postep technologiczny a tradycja we wspol-
czesnej Japonii, Indiach, Irlandii).
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XI. Miedzynarodowe struktury gospodarcze

54. Integracja gospodarcza Europy (etapy procesu integracji gospodarczej; prze-
ksztalcenia EWG; koncepcje integracji w XXI wieku).

55. Polska w miedzynarodowych strukturach gospodarczych (RWPG; CEFTA; eko-
nomiczne problemy procesu negocjacji z Unig Europejska).

56. Konflikty wokoét globalizacji (r6zne aspekty pojecia globalizacja; grupa G-7 a Ro-
sja; Forum Ekonomiczne w Davos i jego rola; konflikt ,Pétnoc-Potudnie”).

Klasa III - Dzieje kultury

I. Elitarno$¢ i masowos¢ w kulturze

1. Kultura a cywilizacja (wprowadzenie w $wiat poje¢; historyczny aspekt pojec:
kulturalny, cywilizowany, barbarzyniski; kultura wysoka i kultura masowa).

2. Narodziny potrzeby piekna (kultura ludzi pierwotnych — Lascaux; kanon piek-
na w antycznej Gregji i Rzymie).

3. Kultura stanowa (rola Kosciola; kultura rycerska, mieszczanska i ludowa; kultu-
ra dworska na przyktadzie Wersalu).

4. Epoka reprodukgcji (przelomowe znaczenie XIX stulecia; nowe techniki; ,ksigzki
dla kucharek”, powies¢ w odcinkach i kicz w sztukach plastycznych; od jar-
marcznych przedstawien do kina).

5. Kultura popularna (kultura komiksu — cywilizacja obrazkowa; rola noénikéw au-
dio-wideo w procesie umasowienia kultury; pojecie ,show-biznes” i ,idol mas”
w filmie, sporcie i rozrywce; globalizacja w kulturze; ,amerykanizacja” $wiata —
przyklady i ocena zjawiska).

6. Polskie dziedzictwo kulturowe (wkiad Polski w kulture $wiatowg; oryginalnoé¢
a wtérnos¢ w sztuce polskiej na przestrzeni dziejow).

II. Na styku réznych cywilizacji
7. Cywilizacja antyku a barbarzyncy (stosunki Grekéw ze $wiatem zewnetrznym;
hellenizm i kultura hellenistyczna wobec barbarzyncéw; $wiat poza limesem
rzymskim; stosunek barbarzyncéw do dorobku kulturalnego Rzymian w epoce
wedréwek ludéw).
8. Miedzy islamem a chrzes$cijafistwem (obszary styku obu $wiatéw; wymiana do-
robku cywilizacyjnego; problem Moryskéw; ,dzihad kontra Mcs§wiat”).
9. Skutki spotkania Starego i Nowego Swiata (przeglad kultur prekolumbijskich;
chrzescijanstwo w Nowym Swiecie; kultura latynoska i jej ,import” do Europy).
10. Brytyjczycy i Hindusi (kultura hinduska; miedzy odrzuceniem a akceptacjg; kul-
turowy aspekt neokolonializmu).
11. Wielokulturowos¢ (wiele kultur w jednym paristwie — na przyktadzie Imperium
Romanum, Rzeczypospolitej Obojga Narodéw, Rosji i USA; wielokulturowosé¢
a kosmopolityzm).
12. Mozaika wspélczesnych kultur regionalnych (czynniki kulturowej odrebnosci
regionu; ,mate ojczyzny”; przeglad wybranych kultur regionalnych, np. kultura
kaszubska, $laska, kataloniska, tyrolska).
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ITI. Historia stosunkéw religijnych

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

22.

Starozytne systemy religijne (religie starozytnego Bliskiego Wschodu; wierzenia
Grekéw i Rzymian).

Hinduizm i buddyzm (geneza, twodrcy, zasady i dogmaty, Swiete ksiegi, instytucje).
Judaizm (geneza, tworcy, zasady i dogmaty, Swiete ksiegi, instytucje).
Chrzescijafistwo (geneza, tworcy, zasady i dogmaty, Swiete ksiegi, instytucje).
Wielkie herezje sredniowiecza (geneza zjawiska; katarzy, waldensi, husyci; kon-
sekwencje herezji; stosunek Kosciola do problemu herezji).

Rozlamy w chrzescijanstwie i préby ich przezwyciezenia (schizma wschodnia;
podzialy prawostawia; niewola awinioniska a schizma zachodnia; reformacja; po-
dzialy w protestantyzmie; ekumenizm).

Islam (geneza, tworcy, zasady i dogmaty, Swiete ksiegi, instytucje).

Wojny religijne (,$wieta wojna” w islamie — dzihad; krucjaty; wojny religijne do-
by reformacji).

Tolerancja (historyczne modele tolerancji na przykiadzie dziejow Perséw, Mon-
golow, Arabéw oraz Rzeczypospolitej Obojga Narodéw i USA).

Sekty i ich wptyw na wspolczesne spoleczefistwo (relacje miedzy pojeciami ,he-
rezja”, ,schizma”, ,sekta”; przyklady dzialania wybranych sekt historycznych
i wspoélczesnych oraz zagrozenia z nimi zwigzane).

IV. Zycie codzienne na przestrzeni dziejéow

23.

24.

25.

26.

Przemiany form komunikacji (rozw6j srodkéw transportu, telefonizacja, telefo-
nia komérkowa, Internet; utatwienie kontaktéw miedzyludzkich).

Historia srodkéw masowego przekazu (pojecie mass mediéw; historyczny roz-
wdj prasy, radia, telewizji i Internetu).

~Czwarta wladza” (rola propagandy i cenzury w historii na przykladzie rewolu-
cji francuskiej i pazdziernikowej; wybory prezydenckie w USA jako przyktad po-
lityki medialnej; obraz wojny w mediach na przykladzie wojny wietnamskiej,
operacji ,Pustynna Burza”).

Historia obyczajow (przykiady historycznej ewolucji form Zycia codziennego
z uwzglednieniem takich dziedzin, jak: moda, higiena, medycyna, warunki
mieszkaniowe, sztuka kulinarna, sport i rozrywki).
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Procedury osiaggania celow

Do osiggniecia celow programu najbardziej przydatne sa nastepujace procedury:
* analiza i interpretacja przekazow historycznych,
* samodzielne ocenianie zdarzen i postaci historycznych,
* Iaczenie faktéw w taficuch przyczynowo-skutkowy,
* dokonywanie syntez historycznych,
* poszukiwanie przyczyn i skutkéw proceséw historycznych,
* samodzielne wypowiedzi krytyczne o r6znym charakterze (m.in. eseju),
* dyskusje,
* organizowanie akcji sprawdzajacych (patrz strony 27-29).

W mury szkoly $redniej 16-latek wkracza z bagazem wiedzy i umiejetnosci wynie-
sionych z poprzednich etapéw nauki. Zadanie stojace przed nauczycielami pracujacy-
mi w szkotach ponadgimnazjalnych to nie tyle wzbogacenie mlodego czlowieka o ko-
lejng pule wiadomosci czy udoskonalenie wybranych umiejetnosci, ile zdiagnozowa-
nie jego predyspozycji i ukierunkowanie dalszego ksztalcenia. Réwnie istotng kwestia
jest jak najlepsze przygotowanie wchodzacej powoli w dorostosé miodziezy do rozu-
mienia otaczajgcej nas rzeczywistoéci. Na ostateczny efekt ksztalcenia sklada sie oczy-
wiscie wysilek wszystkich pedagogéw pracujacych w szkole $redniej; specyfika przed-
miotu powoduje jednak, iz wyjatkowa odpowiedzialnos$¢ spoczywa w tym wypadku
na nauczycielach historii. To oni bowiem powinni nie tylko spelni¢ role do§wiadczo-
nych przewodnikéw po labiryntach wiedzy historycznej, ale réwniez poméc w wyja-
$nieniu zjawisk i proceséw zachodzacych we wspoélczesnym $wiecie. Czynia to przez
wspieranie uczniéw w procesie odkrywania przeszlodci, ksztalcenie samodzielnosci
i myélenia kategoriami problemowymi. Z tego tez wzgledu w pracy dydaktycznej na-
lezy do minimum ograniczy¢ metody podajace na rzecz poszukujacych.

Z racji niekwestionowanych waloréw edukacyjnych oraz zgodnie z najnowszymi
trendami nauczania historii, widocznymi zwtlaszcza w proponowanej formie egzami-
néw zewnetrznych, za wyjatkowo cenng uznaé nalezy analize przekazéw zrédlo-
wych. Szczegélnie wazne jest, by systematycznie wdraza¢ mlodziez do obcowania
z r6znymi rodzajami przekazéw zrédiowych obejmujacych przeciez nie tylko teksty,
ale i dane statystyczne czy przebogaty material ikonograficzny. Towarzyszace progra-
mowi materialy dydaktyczne (podrecznik i poradnik dla nauczyciela) zostaly przygo-
towane w taki sposéb, by poméc nauczycielowi w opracowaniu toku lekcji uwzgled-
niajgcego praktyczne wykorzystywanie réznych Zrédel. Odpowiednio dobrane, za-
opatrzone w rzeczowe pytania fragmenty dokumentéw, kronik czy pamietnikéw po-
zwalaja niemalze naturalnie wlgczy¢ analize przekazéw historycznych w tok zajec
lekcyjnych. Ze wzgledu na czesto towarzyszace tej metodzie pracy niebezpieczefistwo
zbyt wolnego tempa i malej dynamiki lekcji sugerujemy, by w czasie zaje¢ koncentro-
wac sie na krétszych, tatwiejszych w samodzielnej interpretacji Zrédtach historycz-
nych. Pod katem bezposredniego wykorzystania na zajeciach zostaly takze dobrane
materialy ikonograficzne, ktére w naszym ujeciu petnia nie tylko role ilustracyjng, ale
przede wszystkim maja dostarczy¢ konkretnych wiadomosci faktograficznych. Podob-
nie jak w wypadku analizy zrédet pisanych, takze przy interpretacji dziet ikonogra-
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ficznych nauczyciel moze korzystaé z przygotowanych pytan i polecen skierowanych
wprost do uczniow.

Oczywiscie analiza Zrédel nie powinna by¢ jedyna metoda dydaktyczna wykorzy-
stywana w biezgcej pracy. Ogromne walory edukacyjne ma przeciez zaréwno dobrze
przygotowany wykltad, jak i sprawnie pokierowana rozmowa nauczajaca. Od prawi-
dlowej organizacji toku lekcji zalezy tez efektywnos¢ pracy z podrecznikiem. Owe
tradycyjne dla dydaktyki nauczania historii metody sa szczegodlnie wazne w momen-
cie, kiedy nauczyciel stoi przed koniecznoscia szybkiego uzupelnienia istotnych bra-
kéw w uczniowskiej wiedzy faktograficznej czy tez pragnie dokona¢ wprowadzenia
do catkowicie nowej, nieznanej uczniom grupy zagadnien problemowych. Ozywczo
na tok lekcji — zwlaszcza przy tematach kontrowersyjnych — wplywaja takie metody,
jak dyskusja panelowa czy ,burza mézgoéw”. Metody te sprzyjaja opanowaniu przez
uczniéw umiejetnoéci wypowiadania sie i prezentowania wiasnych pogladéw. W ten
sposob nie tylko wzbogacamy wiedze ucznia, ale i praktycznie przygotowujemy go
do uczestnictwa w zyciu publicznym. Cennym wprowadzeniem do dyskusji moze by¢
uczniowski referat czy przygotowana wczeéniej prezentacja. Obie metody kladg na-
cisk na samodzielng prace ucznia, ucza go umiejetnosci odpowiedniego doboru prze-
kazywanych informacji w taki sposéb, by zaréwno zainteresowa¢ stuchaczy, jak
i zmiedci¢ sie w przewidzianym limicie czasowym. Przygotowujac zajecia dotyczace
tematow kontrowersyjnych lub oceniajacych skutki danego procesu czy faktu histo-
rycznego, nauczyciel moze odwola¢ sie do analizy SWOT polegajacej na zestawieniu
mocnych i stabych stron sytuacji, poszukiwaniu przyczyn trudnosci oraz poszukiwa-
niu ewentualnych rozwigzan alternatywnych. Bardzo kreatywna, ale wymagajaca
od stosujacych ja pedagogdéw sporych umiejetnosci dydaktycznych, jest metoda pro-
jektu, ktérej zastosowanie czesto jest niezbedne w celu przyblizenia uczniom zazwy-
czaj trudnej dla nich tematyki gospodarczo-spoleczne;.

Wazne jest, by przygotowujac sie do prowadzenia zajeé, nauczyciel nie ograniczat
sie¢ tylko do jednej, ulubionej metody dydaktycznej, lecz staral sie dobiera¢ je
z uwzglednieniem zaréwno specyfiki grupy klasowej, jak i charakteru poruszanego
na lekcji tematu. Unikanie rutyny, korzystanie z calego bogatego katalogu metod dy-
daktycznych nie tylko poprawia panujaca na zajeciach atmosfere, ale sprzyja takze
podnoszeniu efektywnosci lekgji.

W catym cyklu pracy w szkole éredniej, niezaleznie od preferowanych metod pra-
cy, historyk nie moze takze zapominac o takich $rodkach dydaktycznych, jak mapy
i atlasy historyczne, a takze filmy, wideo, multimedia i Internet.
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Osiagniecia uczniow

Liczby przy wymienionych osiggnieciach oznaczaja zakladane, szczegélnie ekspo-

nowane cele wychowawcze w porzadku przyjetym na stronach 8-9 programu.

Uczen powinien znaé:

zasady funkcjonowania organizacji panstwowych w ujeciu historycznym i wsp6l-
czesnym (4);

ewolucje ustrojéow politycznych — ze szczegdlnym uwzglednieniem dziejéw pan-
stwa polskiego (3, 6);

najwazniejsze wyznaczniki polityki zagranicznej (4);

wielkie doktryny polityczne;

istote totalitaryzmu i zwigzane z nim zagrozenia, w tym problematyke holokaustu
8, 9);

ewolucje idei wolnosci obywatelskich (3, 5, 6, 8, 9);

zalozenia teoretyczne i zasady praktycznego funkcjonowania demokradji (5, 6, 8, 9);
zagrozenia demokracji w przeszlodci i w czasach dzisiejszych (5, 6, 8, 9);

prawa czlowieka w ujeciu historycznym i wspélczesnym (5, 6, 8, 9);

najwazniejsze organizacje miedzynarodowe (polityczne, militarne i gospodarcze)
oraz miejsce Polski w tych strukturach (3);

proces integracji europejskiej i udzial w nim panstwa polskiego (4);

pojecie globalizacji i zwigzane z nig zagrozenia (4);

podstawowe pojecia ekonomiczne (4);

najwazniejsze systemy spoleczno-gospodarcze (w tym procesy gospodarcze typo-
we dla ziem polskich);

pojecie regionu oraz jego role w historii Polski i Europy (2);

historyczne modele spoleczenstw, w tym ewolucje struktury spotecznej panstwa
polskiego (3);

wplyw jednostki na dzieje spoleczenstwa i narodu (9);

tradycyjne i wspolczesne modele rodziny (1);

najwazniejsze kregi kultury europejskiej na przestrzeni dziejow (6, 7);

dorobek cywilizacyjny Polski i jej miejsce w dziejach $wiatowych (6, 7);

polski wkitad w kulture europejska i §wiatowa (6, 7);

najwazniejsze systemy religijne (9);

zasady tolerancji wobec mniejszoéci religijnych i narodowych (9).

Uczen powinien umied¢:

poprawnie operowa¢ pojeciami historycznymi;

wigzac fakty i zjawiska historyczne w dluzsze procesy historyczne (11);
poprawnie lokalizowac¢ w czasie i przestrzeni omawiane wydarzenia;

logicznie wigza¢ fakty z dziejéw ludzkosci z historig Polski i regionalna (6, 11);
porownywaé wybrane wydarzenia historyczne lub przebieg proceséw spotecznych
na przestrzeni dziejow;

rozpoznawad, analizowad i interpretowa¢ zrédta historyczne (10);

dokonywac rekonstrukcji faktéw na podstawie zrédet (10);
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* odrézniac¢ hipotezy od twierdzen naukowych i stereotypy od rzeczywistosci histo-
rycznej (10, 11);

* wyjaéniac¢ analogie miedzy przeszloscig a czasami wspolczesnymi (4);

* dostrzega¢ zwigzki miedzy polityka, gospodarka i kulturg;

* broni¢ wiasnych ocen i interpretacji faktéw historycznych (10);

* samodzielnie wycigga¢ wnioski (11);

* znajdowac argumenty wyjasniajace postawy i motywy dziatan ludzi (10, 11);

* postugiwac sie mapa historyczng i prawidlowo odczytywac zrdédla statystyczne.
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Procedury oceniania

Na czwartym etapie edukacyjnym mamy do czynienia z uczniem w pelni rozumie-
jacym pojecie oceny. Wowczas mozliwe jest odejscie od stawiania ocen w trakcie se-
mestru. Nauczycielskie ocenianie bardziej niz w poprzednich etapach przypomi-
na mierzenie, powinno by¢ tez bardziej ukierunkowane na korelacje z ocenianiem
zewnetrznym. W jaki spos6b mozna plynnie przej$¢ od oceniania poprzez tradycyjne
stopnie do oceniania w punktach, pokazuja ponizsze przyklady opiséw nauczyciel-
skiego oceniania, skierowanych do uczniéw i rodzicow.

Nauczyciele, majacy dotychczas inne metody oceniania, powinni w nowo projekto-
wanym systemie uwzglednié¢ szkolng tradycje. Zbyt rewolucyjne zmiany, przeprowa-
dzane szczegélnie w tej samej grupie uczniéw, moga by¢ bardzo Zle przyjete. Czasem
warto jedynie porzadkowaé dotychczasowe zwyczaje.

Propozycja systemu nauczycielskiego oceniania
za pomoca ocen (stopni):

1. Obowiazujgca skala ocen: od 1 do 6.

2. Ocenie w stopniach od 1 do 6 podlegaja:

* Krétkie sprawdziany — moga by¢ niezapowiedziane, z 2-3 ostatnich tematéw, 6-8
sprawdzianéw w trakcie semestru.

* Prace klasowe — zapowiedziane, 2-3 prace w semestrze. Oceny niedostateczne
z pracy klasowej mozna poprawi¢ w czasie konsultacji, w ciaggu dwoéch tygodni
po otrzymaniu oceny. Jeéli uczen byt na pracy klasowej nieobecny, nalezy prace na-
pisa¢ po powrocie do szkoly, w czasie konsultacji.

3. W czasie semestru stawiane beda réwniez plusy i minusy. Trzy plusy daja ocene bar-

dzo dobrg, trzy minusy ocene niedostateczng. Plusami i minusami oceniane beda:

* Praca ucznia na lekcji — wypowiedzi ustne, aktywnoé¢ i zaangazowanie ucznia
(wyrézniajgca si¢ wypowiedz — plus; kompletny brak zaangazowania, niewykony-
wanie polecefl — minus).

* Prace domowe (wyrézniajace si¢ wykonanie zadania domowego — plus; brak pra-
cy domowej — minus).

* Prowadzenie notatek (wyjatkowo dobre notatki — plus, brak notatek — minus).

* Zadania dodatkowe (bardzo dobre wykonanie — plus).

4. Na koniec semestru, na podstawie otrzymanych w trakcie calego semestru stopni,

wystawiana jest Iaczna ocena za caly semestr.

Propozycja systemu nauczycielskiego oceniania
za pomoca punktow:

1. Obowiazujaca skala ocen: punktowa.

2. Ocenie w punktach podlegaja:

* Krétkie sprawdziany — moga by¢ niezapowiedziane, z 2-3 ostatnich tematéw, 6-8
sprawdzianéw w trakcie semestru.

* Prace klasowe — zapowiedziane, 2-3 prace w semestrze. W wypadku usprawiedli-
wionej nieobecnosci mozna prace klasowa napisa¢ po powrocie do szkoty, w czasie
konsultacji, w uzgodnionym terminie.
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3. W czasie semestru stawiane beda rowniez plusy i minusy. Plusami i minusami oce-
niane beda:

* Praca ucznia na lekcji — wypowiedzi ustne, aktywnoé¢ i zaangazowanie ucznia
(wyrdzniajgca sie¢ wypowiedz — plus; kompletny brak zaangazowania, niewykony-
wanie poleceft — minus).

* Prace domowe (wyrédzniajace sie¢ wykonanie zadania domowego — plus; brak pra-
cy domowej — minus).

* Prowadzenie notatek (wyjatkowo dobre notatki — plus; brak — minus).

* Zadania dodatkowe (bardzo dobre wykonanie — plus).

4. Kazdy sprawdzian i praca klasowa posiada ustalong, maksymalng liczbe punktow
mozliwych do uzyskania. Suma maksymalnych liczb punktéw za wszystkie
sprawdziany i prace klasowe w semestrze stanowi ok. 80% mozliwych do uzyska-
nia punktéw za caly semestr.

5. Na koniec semestru, na podstawie otrzymanych w trakcie calego semestru pluséw
i minuséw, wystawiana jest faczna ocena punktowa za aktywnos¢ w trakcie seme-
stru. Za aktywnos$¢ mozna uzyskac¢ od ok. -20% do ok. +20% mozliwych do uzy-
skania punktéw za caly semestr.

6. Suma wszystkich punktéw uzyskanych w trakcie semestru zostaje przeliczo-
na na stopnie semestralne wedlug nastepujacej skali:

Uzyskane punkty — procent maksymalnej,
mozliwej do uzyskania liczby punktéw:
mniej niz 40

40-49

50-74

75-89

90-99

100

Ocena semestralna:

QNG| W DN —

Semestralna karta oceniania opisowego

Nauczyciele historii w swojej pracy bezposrednio moga wykorzysta¢ proponowa-
ne w Programie szkolnym KLOCKI AUTONOMICZNE karty oceniania opisowego oraz
—w celu dbatosci o jednakowy, wysoki poziom nauczania w calej szkole — akcje spraw-
dzajace. Akcje te moga by¢ zaréwno wykorzystane jako procedury ogolnoszkolne
- zarzadzone i zorganizowane przez dyrektora szkoly, jak tez pomyst ten moze by¢ za-
stosowany przez nauczycielska grupe przedmiotowa — nauczycieli historii, ktérzy
chcg wspdlnie analizowac i poréwnywac efekty wlasnej pracy.

Na koniec roku szkolnego nalezy dostosowac sie do przepiséw prawa i przetozy¢
ocenianie nauczycielskie na ogélnie obowigzujacy dokument, jakim jest $wiadectwo
szkolne, ktére daje informacje w pelni czytelng na zewnatrz, co jest istotne na przy-
ktad w wypadku zmiany szkoly przez ucznia.

W programie okreslono osiggniecia konieczne z poszczegélnych przedmiotow
i proponowane jest stosowanie semestralnych ocen opisowych obok tradycyjnych
— wyrazonych stopniem. Podane w programie listy osiggnie¢ koniecznych nie pokry-
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waja sie z osiggnieciami z Podstawy programowej. Stanowia $wiadomy wybdr wiado-
mosci i umiejetnosci najbardziej potrzebnych do kontynuowania nauki (proponuje
sie, aby byly wymagane do osiggniecia na ocene dostateczng). Osiggniecia konieczne
maja zwrdci¢ uwage nauczycieli i rodzicéw, aby pomogli dzieciom przynajmniej te
wlasnie umiejetnosci opanowac. Zaniedbanie czegokolwiek z listy moze ograniczy¢
szanse ucznia i bardzo utrudni¢ mozliwoé¢ kontynuowania nauki. Sporzadzanie se-
mestralnej informacji opisowe]j o osiggnieciach i postepach ucznia ma utatwi¢ wspoét-
dzialanie nauczycieli i rodzicow w tej sprawie.

Na stronie 30. programu zaprezentowano proponowana karte oceniania opisowe-
go z historii dla czwartego etapu edukacyjnego. W tabelach oceny opisowej kazdy
przedmiot ma liste kryteriéw oceny — dziedzin aktywnosci, najwazniejszych w da-
nym przedmiocie. Nauczyciel wypowiada si¢ na temat poziomu tych umiejetnosci, za-
znaczajac znakiem ,v” odpowiednie rubryki tabeli, wybierajac okreslenia: niewystar-
czajaco, stabo, zadowalajgco, bardzo dobrze. Celowo okreélenia te sg tylko cztery
i swoim brzmieniem nie odpowiadaja skali ocen szkolnych. Przy wystawianiu oceny
semestralnej nauczyciel bierze pod uwage opisany przez siebie poziom umiejetnosci,
ale rowniez inne aspekty pracy ucznia. Informuje o tym rodzicéw w polu: Dodatko-
we informacje, wskazéwki, uwagi. Dwa koncowe pola, ktére kazdy nauczyciel moze
wypelni¢ w sposéb bardzo indywidualny, sa bardzo wazne w przyjetym schemacie.
Treé¢ ostatniego pola: Mocne strony ucznia, powinna sie znajdowa¢ w ocenie opiso-
wej. Kazdy uczen ma mocne strony. Nauczyciele i rodzice muszg je widzie¢. W ocenia-
niu najwazniejsze jest zyczliwe i przyjazne podejscie, mimo niepowodzen. Sprawie-
dliwe opisanie trudnosci, zauwazenie brakéw, ale jednoczesne szukanie mocnych
stron i okazywanie zyczliwos$ci da mozliwos¢ konstruktywnego wspoétdziatania rodzi-
cOw i nauczyciela w udzielaniu mtodemu cztowiekowi koniecznej pomocy.

Proponowane dziedziny aktywno3ci ucznia, charakterystyczne dla historii:
* znajomoéc faktografii,
* stosowanie poje¢ historycznych,
* korzystanie z mapy,
* analiza przekazéw Zrédlowych,
* wypowiedzi ustne,
* wypowiedzi pisemne.

Wymieniane dziedziny muszg mie¢ podobna wage i poziom szczegdélowosci. Moz-
liwe jest zmodyfikowanie lub uszczegélowienie zawartosci tej kolumny przez szkolna
grupe nauczycieli przedmiotu. Trzeba jednak przy tym uwaza¢ na zachowanie pro-
porcji pomiedzy waga kryteriow z poszczegdlnych wierszy. Niedobrze, jesli propono-
wane umiejetnosci sg zbyt szczegbélowe. Wtedy o niektérych umiejetnosciach nauczy-
ciel nie bedzie umial nic powiedzie¢. Tabela powinna stanowi¢ ulatwienie, a nie utrud-
nienie dla nauczyciela, ktéry ma opisa¢ prace wielu uczniéw. Oczywiscie, ze zamiast
postawienia kilku znakéw ,v” nauczyciel moze takze napisa¢ kilka zdan o stopniu
opanowania przez ucznia poszczeg6lnych umiejetnosci. Znaki ,v” daja jednak te sa-
me informacje rodzicom, a nauczycielowi przyspieszaja redakcje opinii. Tam, gdzie
trzeba powiedzie¢ co$ wiecej, niz mozna w tabeli, pomagajq ostatnie pola. Jeszcze jed-
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ng zaletg tabeli jest pomoc przy ocenianiu semestralnym w postaci stopni. Jest latwy
sposob przekladania zawartosci tabeli na stopnie szkolne.

Zalecany sposé6b ttumaczenia opisowej oceny z tabel na wyrazona stopniem

Dominuja zaznaczenia w kolumnie | Proponowany stopien

Niewystarczajaco niedostateczny, dopuszczajacy, dostateczny
Stabo dopuszczajacy, dostateczny, dobry
Zadowalajaco dostateczny, dobry, bardzo dobry

Bardzo dobrze dobry, bardzo dobry, celujacy

W tabelach oceny opisowej uzywane sa inne okreslenia niz tradycyjne stopnie
szkolne. Jest to $wiadomy zamysl majacy na celu niekojarzenie ich wprost z poszcze-
gblnymi ocenami. Dominowanie znakéw ,v” w ktorej$ kolumnie tabeli nie oznacza
koniecznosci wystawienia konkretnego stopnia. Najczesciej zaznaczenia sg nie w jed-
nej kolumnie, a nauczyciel bierze pod uwage réwniez postawe ucznia i jego stosunek
do przedmiotu, np. systematyczne przygotowywanie sie do zaje¢. Naturalne jest
»przettumaczenie” dominujacej kolumny z tabeli na kazda z trzech podanych ocen,
zaleznie od tego, z ktdrej strony sg pozostale znaki ,v” oraz od innych czynnikéw
uwazanych za wazne przez nauczyciela. Najlepiej, aby byly one opisane w polu: Do-
datkowe informacje, wskazéwki, uwagi.

Nauczyciel, wystawiajac szkolna ocene, ma prawo bra¢ wiecej czynnikéw
pod uwage niz te odzwierciedlajace gtéwne wymagania programowe, ktére zostaly
zamieszczone w tabeli oceny opisowej. Nie ma tam odzwierciedlenia dla oceny celu-
jacej, ktérej wystawienie wynika ze spelnienia wymagan wykraczajacych poza obo-
wigzujacy program. Obraz ucznia bardzo dobrego i celujacego wedlug proponowanej
tabeli moze by¢ zupelnie taki sam — wszystkie aspekty szkolnej dzialalnosci oceniane
wysoko. Ten sam problem dotyczy uczniéw ocenianych niedostatecznie i dopuszcza-
jaco. Ci z kolei nie spelniaja w wystarczajgcym stopniu wymagan programowych. De-
cyzja o wystawieniu oceny dopuszczajacej zamiast niedostatecznej wynika najczesciej
z ogladu postawy ucznia, jego stosunku do obowigzkéw szkolnych, nadziei na rychia
poprawe.

Miejsce akcji sprawdzajacych w nauczycielskim systemie oceniania

Prezentowana koncepcja polega na daniu nauczycielom wolnosci wyboru sposobu
oceniania $rédsemestralnego. Dlatego tez, konsekwentnie, nauczyciel ma swobode
w decyzji, czy i na ile wlaczy wyniki opisanych dalej akcji sprawdzajacych, bedacych
elementem oceniania szkolnego, w swoj wlasny system nauczycielskiego, klasowego
oceniania. Wyniki akcji mogg by¢ w postaci punktéw upubliczniane na forum szkoly.
Moga by¢ traktowane przez nauczyciela jako jedna z ocen czastkowych. Oczywiscie,
wczeéniej uczniowie musza byé poinformowani, w jaki sposéb wyniki akcji moga
wplyna¢ na ich wyniki klasyfikacyjne — semestralne. Zaproponowany system akcji
sprawdzajacych stanowi system ,préb generalnych”, ktére majg utatwia¢ nauczycie-
lom przygotowywanie uczniéw do zewngetrznych egzaminéw.
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Cele i forma akcji sprawdzajacych

Zakresy tematyczne akcji z historii s3 dostosowane do zewnetrznych wymogow
egzaminacyjnych3. W klasie I szkoly $redniej, juz po zakoficzeniu pierwszego seme-
stru, najlepiej zaprojektowac¢ akcje sprawdzajace obejmujace wszystkich uczniow.
Na podstawie rezultatéw akcji, wynikdw uczniéw w nauce oraz ich zainteresowan
mozna odpowiednio i indywidualnie ustali¢ dla kazdego ucznia program, realizowa-
ny od klasy II (uczen realizujacy rozszerzony program z historii moze zmieni¢ taka
klase na klase o innym profilu, jesli jego wyniki z historii okazg sie bardzo stabe, nato-
miast temu z grupy np. matematycznej, ktéry w historii si¢ wyréznit, mozna zapropo-
nowac przejscie do klasy z rozszerzonym programem historii). W klasie II i III akcjami
sprawdzajacymi powinni by¢ objeci tylko uczniowie realizujacy program w zakresie
rozszerzonym.

Sposéb formulowania tematéw powinien ulega¢ zmianom, zaleznie od zmieniajg-
cej sie formy egzamindéw zewnetrznych. Kierunek wskazujg ogloszone standardy i in-
formatory egzaminacyjne. Na podstawie tego wszystkiego nauczyciele przedmiotu
objetego akcja wspdlnie muszg ustali¢ zakres tresci i forme akcji. Bardzo istotne jest
takze, kto i w jaki spos6b ma uklada¢ konkretne tematy.

Moze to by¢ nauczyciel danej szkoly nieuczacy w objetych akcja sprawdzajaca kla-
sach, ktory zrobi to na podstawie propozycji zlozonych przez pozostalych nauczycie-
li. Mogga to tez zrobi¢ wspdlnie wszyscy nauczyciele uczacy w klasach objetych akcja.
Nad takim ukladaniem powinien sprawowaé nadzoér dyrektor lub inny, bardzo do-
$wiadczony nauczyciel. Sam sposéb zadania pytah ma niejednokrotnie bardzo duze
znaczenie, jesli chodzi o wyniki uczniéw. Uczniowie oswojeni ze stylem zadawania
pytan swojego nauczyciela zawsze lepiej beda odpowiadaé na pytania sformutowane
wiadnie przez niego. Na §redni wynik calej klasy moze mie¢ duzy wplyw ,sita przebi-
cia” jej nauczyciela przy ukladaniu pytan. Cho¢ wszyscy nauczyciele znaja wszystkie
pytania i do wszystkich z nich staraja sie uczciwie jak najlepiej przygotowaé swoich
uczniéw, takie zjawisko zachodzi. Aby to zjawisko zminimalizowa¢, trzeba bardzo do-
brze wywazy¢ proporcje wpltywu poszczegdlnych nauczycieli na zestaw pytan. Mu-
sza wszyscy uznad, ze jest to ich dzielo wspdlne i to wszystkich w jednakowym stop-
niu. Tylko wtedy podejda do organizowania calego sprawdzianu uczciwie i z zaanga-
zowaniem, a jego rezultatami nie beda sie czuli skrzywdzeni. Préby innego rozwiaza-
nia sposobu ukladania tematéw w praktyce powoduja wiecej napie¢ i konfliktéw.
Trzeba zwrdcié szczegdlng uwage na to, aby sprawdzian dla danej grupy uczniéw nie
okazal si¢ ani zbyt latwy (nie okaze sig, ktéry z uczniéw ma specjalne uzdolnienia
w danej dziedzinie), ani zbyt trudny (kazdy z uczniéw powinien mie¢ szanse odpo-
wiedzie¢ na cze$¢ pytan). Akcja sprawdzajaca powinna by¢ sprawdzianem jak naj-
mocniej réznicujgcym ucznidéw — taki ma cel. Dlatego im sprawdzian bardziej réznicu-
jacy, tym lepszy.

3 Przyklady historycznych akgcji sprawdzajacych oraz metody dostosowywania formuly akeji
do aktualnych wymogoéw stawianych przez egzaminy zewnetrzne — zob.: D. Granoszewska-
-Babianska, Akcje w liceum — na przyktadzie historii, (w:) ,Klocki Autonomiczne w szkole”, nr 4,
marzec 2000, s. 15.
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Najlepiej sprawdza si¢ formuta posadzenia calego rocznika uczniéw przy pojedyn-
czych stolikach w jednej duzej sali i osobistego pilnowania oraz ,rozsadzania” pisza-
cych przez dyrektora szkoly. W razie jakichkolwiek pytan nalezy glosno i wszystkim
na nie odpowiedzie¢. Cala szkola odbiera wtedy akcje sprawdzajaca jako wydarzenie
duzej rangi, za$§ wszyscy uczniowie maja poczucie naprawde jednakowych warun-
kow uczestniczenia w niej.

Ocenianie wynikéw akcji sprawdzajacych

Prace uczniowskie z akcji sprawdzajgcych oceniane i ogtaszane s w punktach. Jed-
no zadanie czy tez polecenie jest oceniane we wszystkich pracach przez tego samego
nauczyciela. Jesli prac do ocenienia jest duzo, mozna nawet tak powieli¢ tematy
(na kilku kartkach), aby oceniajacy nauczyciele od razu mogli do sprawdzania podzie-
li¢ sie kartkami prac.

Najlepsze efekty daje ocenianie przez wszystkich oceniajacych przebywajacych ra-
zem na jednym miejscu do skutku. Kazdy z nich odpowiada za swoja grupe polecen,
jednak moze w trudniejszych przypadkach skonsultowac sie z kolegami. Szczegodlnie
jesli w gre wchodzi czas, wazne jest bardzo dobre przygotowanie sie¢ do oceniania
konkretnego polecenia, jego doglebna analiza, rozwigzanie samemu zadania na moz-
liwie najwiecej sposobow. Wtedy, stosunkowo szybko, ,jednym rzutem oka” moz-
na sensownie oceni¢ myslenie ucznia przy odpowiadaniu nawet na najbardziej ztozo-
ne polecenie.

Inne warianty — nawet bardzo szczegélowe omoéwienie kryteriow przy jak naj-
prostszych poleceniach i podzielenie sie przez nauczycieli pracami — nie dajg dobrych
wynikéw. Z takiego oceniania mozna wyciagna¢ tylko jeden wniosek — poréwnac cha-
raktery oceniajgcych nauczycieli: na przyklad ich drobiazgowoé¢, wielkodusznos¢,
sktonnosé¢ do surowosci. Nie to jest jednak celem organizowania akcji sprawdzaja-
cych. Celem akcji ma by¢ przyjrzenie sie¢ wszystkim uczniom ,jednym okiem”. I takie
tez ma by¢ ocenianie.

29



(Godlo lub pieczec szkoly) Data ................

Informacja o osiagnieciach i postepach ucznia klasy .....
Imieinazwisko ucznia ......... ... .
Rok szkolny .............. Semestr .............
Historia Stopien .............

(wedtug skali MENIS)
DZIEDZINY JAK POSTRZEGANE PRZEZ NAUCZYCIELA:
AKTYWNOSCI UCZNIA:| niewystarczajaco slabo zadowalajaco | bardzo dobrze

Znajomo$¢ faktografii

Stosowanie pojec
historycznych

Korzystanie z mapy

Analiza przekazéw
zrédlowych

Wypowiedzi ustne

Wypowiedzi pisemne

Dodatkowe informacje, wskazéwki, uwagi:

Podpis nauczyciela
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Orientacyjny przydzial godzin lekcyjnych

Obliczajac godziny potrzebne na realizacje treéci programowych w poszczeg6l-
nych klasach, zalozono, ze efektywnie zostanie wykorzystanych w roku szkolnym
35 tygodni. Skrét p. oznacza czas na przeprowadzenie lekcji powtérzeniowe;.

Klasa I - 2 godziny tygodniowo

—_

. Wladza i prawo w panstwie (6 + 1p.)

. Ewolucja form ustroju — monarchie (10 + 1p.)

. Ewolucja form ustroju — republiki (6 + 1p.)

. Ewolucja form ustroju — dyktatury (3)

. Mocarstwa w dziejach Europy i $wiata (4 + 1p.)
. Polityka zagraniczna — rywalizacja (9 + 1p.)

. Polityka zagraniczna — strefy wplywoéw (3)

. Polityka zagraniczna — wspdtpraca (3 + 1p.)

. Uniwersalizm i integracja (6 + 1p.)

O 00 NI O U1 i W D

Rezerwa dla nauczyciela (8 — gléwnie na prace ze Zrdédltami historycznymi oraz
diagnozowanie mozliwosci i zainteresowan uczniéw przed sprofilowaniem nauczania
historii w klasach II i IIT)

Klasa II - 2 godziny tygodniowo

1. Ideologie — nadzieje a rzeczywisto$¢ (6 + 1p.)

2. Historyczne modele spoleczenstw (5)

3. Rodzinny i osobisty wymiar historii (5 + 1p.)

4. Dzieje narodéw (7 + 1p.)

5. Najstarsze systemy spoteczno-gospodarcze (4)

6. U zrédet wspolczesnych systeméw ekonomicznych (6 + 1p.)
7. Handel i jego historia (4)

8. Gospodarcze i spoleczne aspekty kolonializmu (5 + 1p.)
9. Rewolucja i ewolucja w historii (5)

0. Rewolucja przemystowa i technologiczna (5)

1. Miedzynarodowe struktury gospodarcze (3 + 1p.)

Rezerwa dla nauczyciela (4)

Klasa III - 1 godzina tygodniowo (lub 2 godziny tylko w pierwszym semestrze)

1. Elitarno$¢ i masowos¢ w kulturze (6 + 1p.)

2. Na styku réznych cywilizacji (6 + 1p.)

3. Historia stosunkéw religijnych (10 + 2p.)

4. Zycie codzienne na przestrzeni dziejow (4 + 1p.)

Rezerwa dla nauczyciela (2)
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Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego
dla liceow ogélnoksztalcacych, licebw profilowanych i technikéow

(Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 26 lutego 2002 r. — fragment)
ZAKRES PODSTAWOWY - HISTORIA

Cele edukacyjne

1. Poglebienie i rozwiniecie wiedzy oraz umiejetnosci historycznych uzyskanych w toku wczesniejszej edu-
kacji celem lepszej znajomoéci i rozumienia przesziosci wlasnego regionu i kraju oraz dziejow $wiata.

2. Pogtebienie rozumienia powigzan miedzy przeszloscia, terazniejszoscia i przyszloscia.

3. Budowanie wlasnej tozsamosci i ksztaltowanie systemu wartosci.

4. Rozwijanie postaw obywatelskich i patriotycznych, poczucia przynaleznoéci do wspoélnoty rodzinnej,
lokalnej, regionalnej, grupy etnicznej i narodowej.

5. Przygotowanie si¢ do udzialu w zyciu réznych spotecznosci; ksztaltowanie postawy zrozumienia i toleran-
cji wobec odmiennych kultur, obyczajéw i przekonan mieszczacych sie w kanonie wartosci cywilizacyjnych.

Zadania szkoly
1. Wspieranie procesu dojrzewania intelektualnego i emocjonalnego uczniéw.
2. Stworzenie mozliwosci ksztaltowania i rozwoju zainteresowan uczniéw wybranymi problemami historii.
3. Umozliwienie uczniom wykorzystywania zdobywanej wiedzy zgodnie z ich zainteresowaniami i zdolno$ciami.

Treéci nauczania
Swiat
1. Réznorodnoéc¢ cywilizacji $wiata w przeszlosci i obecnie.
2. Postep a kryzysy cywilizacyjne. Konflikty spoleczne. Wojny, ludobéjstwo, Holocaust.
3. Przemiany form gospodarowania od czaséw najdawniejszych po wspélczesng rewolucje techniczng;
historyczny rozw¢j kultury materialnej.
4. Panstwo jako podstawowa forma zorganizowania spoleczenstw; przemiany panstw.
Europa
1. Fundamenty Europy; jednoé¢ i réznorodnosé; przemiany ideowe. Rola chrzescijanstwa w tworzeniu
tozsamosci europejskiej.
2. Ksztaltowanie si¢ narodéw Europy; ich wklad w historie; wspélistnienie i konflikty pomiedzy panstwami.
3. Przemiany w obrebie struktur, §wiadomosci i obyczajowosci spoleczenstw europejskich.
Polska
1. Pafistwo polskie i przemiany jego form.
2. Uwarunkowania i przeobrazenia polskiej $wiadomosci narodowej i polityczne;.
3. Polska w dziejach gospodarki i struktur spotecznych Europy.
4. Postawy jednostek oraz grup spolecznych wobec potrzeb epok.
5. Wielokulturowos$¢ w dziejach Polski; wspolistnienie religii i wyznan; znaczenie chrzescijanstwa, w tym
koéciola katolickiego.
Region
1. Mala ojczyzna a terytorium panstwa polskiego.
2. Odrebnos¢ i wkiad regionu do wspdlnej historii.
3. Dziejowe uwarunkowania specyfiki kulturowej regionu.
4. Zabytki historyczne w regionie.
Rodzina i jednostka
Dzieje jednostki i rodziny na tle szerszych przemian historycznych.
Osiagniecia
1. Umiejetnos¢ zbierania, przedstawiania i interpretowania wiedzy historycznej z wykorzystaniem rézno-
rodnych Zrédel informacji.
2. Umiejetnos$¢ dokonywania ujeé przekrojowych i problemowych.
3. Rozumienie, Ze jednostki i grupy spoleczne, w przeszlosci i obecnie, w zréznicowany sposéb objasnia-
ja i wykorzystuja historie.
4. Formulowanie i uzasadnianie opinii historycznych podczas dyskusji oraz w krétkich wypowiedziach
ustnych i pisemnych.
5. Wykorzystywanie zdobytej wiedzy i umiejetnosci w zyciu spolecznym.
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